С1а$$ 
Воок 


У1ЮШ    С011ЕСТКЖ 


0|дШгес1  Ьу  11пе  1п1егпе1  АгсНК/е 
1П  2011  \л/КН  1ипсПпд  1гот 
ТИе  ЫЬгагу  о!  Сопдгезз 


Иир://\л/ш\л/.агс1п|уе.огд/с1е1а|1з/ез1ез1уеппуек500е51 


УОШ 
1.ЕСТ10М 

3/016 


стественныи  э 


И   ЕГО 


школьное  примгвнен1е. 
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При   участии:    Л.  Н.  Влльватьевой  (Философовой),     И.  С.    Канаева,    Е.  А. 

Кенигсбергь    (Коварской),    М.  Б.    Коренблитъ,     А.  Ф.    Лазурскаго,     М.  М. 

Надольской,    Н.  В.  Пясецкой  и  М.  В.  Топорковой. 
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ПЕТРОГРАДЪ. 
Издание  К.  Л.  Риккера. 

Морская  ул.,  17. 
1918. 


Издашя  К.  Л.  Риккера,  въ  Петроград-в. 

Морская  ул.,   17. 


Арандаренко,  П.  А.  Д1'атерм1Я.  Съ  46  рис.  въ  тексгв.  1915.  Ц.  1  руб.  60  к. 

Бабкинъ,  Б.  П.  проф.  Внешняя  секрещя  пищеварительныхъ  железъ. 
Съ  29  рис.  1915.  Ц.  5  р. 

Березинъ,  В.  И.  прив.-доц.  Сыпной  тифъ,  его  сущность  и  м-вры  противъ 
него.  1915.  Ц.  30  к. 

Бертенсонъ,  Л.  Радюактивность  въ  лечебныхъ  водахъ  и  грязяхъ. 
1914.  Ц.  2  р.  80  к. 

Его-же.  Физические  поводы  къ  прекращешю  брачнаго  союза.  Неспособ- 
ность къ  брачному  сожитш.  Болъзни.  Дурное  или  жестокое  обращеше.  Судебно- 
медицинск.  и  правовое  изслъдоваше.  Для  врачей  и  юр!  стовъ.  1917.  Ц.  4  руб. 

Его-же  и  Д.  Никольский.  Краткое  руководство  по  подашю  первой  помощи 
при  несчастныхъ  случаяхъ  и  внезапныхъ    заболъвашяхъ.   Съ  48  рис.  въ  тексгв  и 

1  цвътн.  таблиц.  1915.  Ц.  75  коп. 

Бехтеревъ  В.  М.  проф.  Общая  д1агностика  бол-взней  нервной  системы. 
Курсъ  читанный  въ  Военно-Мед.  "Академш.  Ч.  I.  Съ  150  рис.  1911.  Ц.  2  р. 
80  коп.  Ч.  II.  Съ  88  рис.  1915.  Ц.  3  р.  20  к. 

Бунге,  Г.  Учебникъ  органической  химш  для  медиковъ.  Переводъ  съ  нъмец- 
каго  подъ  ред.  и  съ  дополн.  прив.-доц.  Н.  В.  К  у  л  т  а  ш  е  в  а.  280  стр.  1909.  Ц.  2  р. 

Б-влоновскш,  Г.  Д.  д-ръ  мед.  Кратюе  очерки  основъ  бактер1олопи.  Для 
сестеръ  милосерд1я  и  фельдшеровъ.  2-ое  изд.  проем,  и  дополн.  1916.  Ц.  80  к. 

Вайнштейнъ,  Е.  М.  д-ръ.  Практическое  руководство  къ  производству 
бактерюлогическихъ  изсл-вдованШ  подозрительныхъ  по  чум-в  и  холер-в 
заболъвашй.  1908.  Ц.  40  к. 

Венгловскш,  Р.  I.  Краткий  учебникъ  микроскопической  и  лабораторной 
техники.  Съ  60  рис.  1907.  Ц.  2  р.  20  к. 

Вериго,  Б.  Ф.  Основы  физюлопи  челов-вка  и  высшихъ  животныхъ. 
Физюлопя  растительныхъ  процессовъ.  Т.  I.  Съ  353  чертежами  въ  тексгв.  1905.  Ц.  6  р. 
Т.  II.  Съ  221  чертежами  въ  тексгв.  1910.  Ц.  6  р. 

Его-же.  Общдй  курсъ  физшлопи  животныхъ  и  челов-вка.  1918.  Ц.  10  р. 

Гайковичъ,  Р.  д-ръ.  Лечеше  бугорчатки  легкихъ  и  другихъ  органовъ 
туберкулинами.  Практич.  руководство  для  врачей.  2-е  проем,  и  дополн.  изд. 
Съ  33  рис.  въ  тексгв  и  2-мя  дополн.  главами.  1913.  Ц.  2  р. 

Гертвигъ,  О.  Общая  бюлопя.  КлЪтка  и  ткани.  Основы  общей  анатомш 
и  физшлопи.  Т.  I.  подъ  непосредств.  редакц  проф.  А.  С.  Догеля.  3-е  русское 
изд.  Съ  320  рис.  1911.  Ц.  4  р.  Т.  II.  печат.  *юв.  изд. 

Его-же.  Элементы  эмбрюлопи  человека  и  позвоночныхъ  животныхъ. 
Дла  врачей  и  студентовъ.  Перев.  съ  4-го  нъм.  изд.  подъ  ред.  проф.  В.  Я.  Р  у- 
башкина.  2-ое  русское  изд.  Съ  399  рис.  1912.  Ц.  4  р.  40  к. 

Гинзбергъ,  А.  С.  проф.  Курсъ  органической  химш.  Ч.  I.  Общая  часть.— 
Соединешя  съ  открытой  углеродной  цепью.  Съ  стереохимич.  фигур.,  таблиц,  и 
д1аграмм.  физическ.  свойствъ.  1913.  Ц.  2  р.  20  к. 

Грейденбергъ,  А.  С    д-ръ.    Записки  по  бол-взнямъ  уха,  носа  и  глотки. 

2  ое  изд.  исправл.  и  допол.  съ  50  рис.  въ  тексгв.  1913.  Ц.  70  к. 

ДембинскШ,  Б.  Диагностика  бугорчатки.  Лабораторно-клиническ1е  методы. 
Перев.  подъ  редакц.  прив.-доц.  П.  В.  Троицкаго.  Съ  2  цвът.  табл.  1914.  Ц.  1  р.  80.к. 

Дзирне,  И.  X.  Цистоскопия.  Руководство  для  врачей  и  студентовъ.  Съ  149 
рис.  и  1  табл.  въ  краскахъ.  1909.  Ц.  2  р.  20  к. 

Доббертъ,  0.  А.  д-ръ.  Курсъ  гинеколопи.  4-ое  значительно  дополненное 
и  исправленное  издаше  съ  64  рис.  въ  тексгв.  1916.  Ц.  1  р.  60  к. 

ПиЬо18,  проф.  Психоневрозы  и  ихъ  психическое  лечеше.  Авторизованный 
пер.  съ  франц.  подъ  ред.  проф.  В.  П.  Осипова,    съ  предислов.  автора.  1912.  Ц.  3  р. 

Зар-вцкШ,  С.  Г.  прив.-доц.  Рентгенотерашя  въ  гинеколопи  и  акушер- 
ств-в  для  врачей  и  студентовъ.  Со  включешемъ  техники  рентгенизацш  и  очерка 
акушерско-гинекологич.  рентгенод1агностики.  Съ  17  рис.  1912.  Ц.  2  р.  80  к. 

Ипполитовъ,  С.  Н.  д-ръ.  Сборникъ  законоположешй  о  судебно-медицин- 
скихъ  изел-вдовашяхъ.  Справочная  книга  для  судебныхъ  врачей.  1910.  Ц.  2  р.  40  к. 

Камеразъ,  А.  С.  д-ръ.  Спутникъ  оспопрививателя.  2-ое  изд.  исправл.  и 
дополн.  1916.  Ц.  90  к. 

Каннегисеръ,  Н.  С.  прив.-доц.  Лекщи  по  оперативному  акушерству. 
<-ъ  предислов1емъ  проф.  С.  С  адов  ска  го.  Съ  45  рис.  1910.  Ц.  1  р.  40  к. 
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Естественный  экспериментъ 

И   ЕГО 

школьное  примЪнеше. 


Подъ  редакщей 

проф.  А.  Ф.  Лазурскаго. 


При   участш:    Л.  Н.  Вальватьевой  (Философовой),     И.  С.    Канаева,    Е.  А. 

Кеяигсбергъ    (Коварской),    М.  В.    Коренблитъ,    А.  Ф.    Лазурскаго,    М.  М. 

Надольской,    Н.  В.  Пясецкой  и  М.  В.  Топорковой. 


ПЕТРОГРАДЪ. 
Издаше  К.  Л.  Риккера. 

Морская  ул.,  17. 
1918. 
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Типография  Э.  Ф.  Мексъ.  Петроградъ,  ЗабалканскШ  пр.,  22. 


Памяти  А.  Ф.  Лазурскаго. 

Тяжелую  утрату  понесла  русская  наука!  Безвременно  скон- 
чался вдумчивый  психологъ  и  известный  псих1атръ  Александръ 
Федоровичъ  Лазурскш. 

Безкорыстный  труженикъ  и  искренно  преданный  наукъ  че- 
лов-вкъ,  А.  Ф.  всю  свою  жизнь  посвятилъ  служешю  одной  иде-в, 
привлекавшей  его  съ  юности  и  объединявшей  многостороннюю  и 
разнообразную  деятельность  его  въ  качеств-в  врача,  псих1атра, 
психолога  и  педагога.  Эта  идея — изучеше  личности  челов-вка.  Бо- 
гатый матер1алъ  давала  деятельность  покойнаго  А.  Ф.  для  наблю- 
ден1я  и  изучешя  человеческой  личности  на  всвхъ  стад1яхъ  ея 
развит1я:  какъ  въ  перюдъ-  роста  душевной  жизни  у  д-втей,  такъ 
въ  здоровомъ  нормальномъ  ея  состоянш  и  наконецъ  при  процес- 
сахъ  распада — душевной  болезни.  Это  давало  исчерпывающую  пол- 
ноту наблюдешямъ  А.  Ф.,  а  напряженная,  творческая,  созидатель- 
ная работа  мысли  приводила  къ  исканш  новыхъ  путей,  новыхъ 
методовъ  изучешя  личности.  Слишкомъ  рано  оборвалась  эта  твор- 
ческая работа:  то  что  сделано  А.  Ф.  на  избранномъ  имъ  пути 
является  только  частью,  только  однимъ  этапомъ  въ  развиты  его 
идей.  Такъ  много  осталось  невыполненныхъ  работъ,  такъ  много 
плановъ  неосуществленныхъ!..  Изъ  платныхъ  трудовъ  А.  Ф.  круп- 
нымъ  вкладомъ  въ  науку  является  его  книга  „Очеркъ  науки  о  ха- 
рактерахъ.  Это  капитальное  сочинеше,  выдержавшее  несколько 
изданш  вводитъ  читателя  въ  изучеше  живой,  конкретной  личности 
человъка. 

Сл-вдующимъ  его  трудомъ,  получившимъ  широкое  распро- 
странеше  и  вышедшимъ  недавно  вторымъ  издашемъ  являются  его 
„Школьныя  характеристики".  Книга  эта  служитъ  какъ-бы  продол- 
жешемъ  предыдущей  работы,  въ  ней  мы  видимъ  прим-внеше  на 
практике  въ  школе  планомернаго,  систематическаго  наблюдешя 
по  программе  А.  Ф.,  выработанной  имъ  раньше  и  приложенной 
къ  „Очерку   науки  о  характерахъ".   Особый    интересъ  и  значеше 
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им-Ьютъ  „Школьныя  характеристики"  для  педагога:  ярко  очер- 
чены типы  детей,  образцы  систематическихъ  записей  наблюденш 
и  психологическш  анализъ  проявлены  школьниковъ  вводить  не- 
посредственно въ  изучеше  душевной  жизни  детей,  даетъ  возмож- 
ность углубить  обычное  несколько  поверхностное  наблюдете  и 
указываетъ  руководящую  нить  при  разборе  сложныхъ  явленш  ду- 
шевной жизни  школьниковъ.  А.  Ф.  называлъ  себя  эмпирикомъ 
и  действительно  онъ  исходилъ  всегда  отъ  непосредственныхъ 
наблюденш,  анализа  ихъ  къ  опред-вленнымъ  выводамъ,  строго 
проверяя  себя  на  практике.  При  составленш  „Школьныхъ  характе- 
ристикъ"  изучеше  ребенка  велось  частью  путемъ  систематическаго 
наблюдешя,  частью  путемъ  лабораторнаго  эксперимента.  По  мере 
ведешя  работъ,  въ  которыхъ  А.  Ф.  принималъ  непосредственное 
учаспе  въ  качестве  экспериментатора  и  руководителя,  для  него 
выяснились  недостатки  и  достоинства  какъ  перваго  (наблюдешя) 
такъ  и  второго  (лабораторно-экспериментальнаго)  метода. 

А.  Ф.  со  свойственной  ему  вдумчивостью  и  привычкой  не 
останавливаться  передъ  трудностью  и  сложностью  задачи — сталъ 
искать  третьяго  пути,  по  возможности  соединяющаго  положитель- 
ныя  и  отбрасывающаго  отрицательныя  стороны  обоихъ  методовъ. 

А.  Ф.,  принимавшей  такое  деятельное  учаспе  въ  пробужденш 
педагогической  мысли,  активный  участникъ  всвхъ  созывавшихся 
до  сихъ  поръ  съ-вздовъ  по  Педагогической  Психолопи  и  Экспе- 
риментальной Педагогике,  давно  обратилъ  внимаше  на  отрица- 
тельное отношеше  и  серьезную  критику,  которую  вызывалъ-  лабо- 
раторный экспериментъ  въ  средв  педагоговъ.  Справедливыя  на- 
рекашя  вызывало,  главнымъ  образомъ,  то,  что  лабораторный  экспе- 
риментъ не  даетъ  представлешя  о  цельной  личности  ребенка,  отъ 
понимашя  которой,  ум-вшя  подойти  къ  ней  и  воздействовать  на 
нее  зависитъ  успъхъ  педагога.  Особенно  горячш  протестъ  вы- 
звалъ  проэктъ  подготовки  особыхъ  психологовъ  -  экспертовъ,  на 
обязанности  которыхъ  предполагалось  возложить  ръшеше  спор- 
ныхъ  вопросовъ,  чуждой  имъ  педагогической  практики.  Стрем- 
леше  педагоговъ  къ  сознательной  и  планомерной,  но  вполне  само- 
стоятельной работе  въ  школе  казалось  А.  Ф.  вполне  понятнымъ 
и  справедливыми  ведь  у  каждаго  педагога  подъ  рукой  такой 
огромный  матер1алъ  —  проявлешя  ученика  на  уроке,  въ  кото- 
рыхъ надо  только  уметь  разобраться,  ор1ентироваться,  только 
указать  те  вехи  на  пути,  которыя  приведутъ  къ  более  точному, 
детальному  и  благодаря    этому    более    полному  и   всестороннему 
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осв-Ьщешю  личности  ребенка.  Этого  не  могъ  не  понимать  такой 
вдумчивый  и  чуткш  психологъ,  какъ  А.  Ф.  и  вотъ,  идя  на  встречу 
стремлешю  педагоговъ,  А.  Ф.  пришелъ  къ  мысли  создать  естественно- 
экспериментальный  методъ  изсл-Бдовашя  личности  детей  въ  школе 
при  посредстве  обычной  школьной  работы  ученика.  Для  этого 
надо  было  изъ  огромнаго  матер1ала,  доступнаго  наблюдешю  учи- 
теля въ  школе,  выбрать  моменты,  могугще  служить  экспериментами. 
Понятно,  что  такая  задача,  требующая  долгаго  труда  по  соби- 
ран1ю  матер1аловъ  и  классификацш  ихъ,  немыслима  для  одного 
человека  и  вотъ  около  А.  Ф.  собирается  кружокъ  лицъ  преиму- 
щественно изъ  числа  сотрудниковъ  его  по  Психологической  Ла- 
боратории Психо-Неврол.  Института,  который  приступаетъ  къ 
разработке  поставленной  себе  задачи,  путемъ  собирашя  матер1а- 
ловъ  и  совмъстнаго  ихъ  обсуждешя.  А.  Ф.  принимаетъ  самое 
деятельное,  непосредственное  учаспе  въ  работе  кружка,  внима- 
тельно прислушиваясь  къ  каждому  мнънш— каждое  замъчаше 
детально  разбирается  и  обсуждается.  Здъсь  нельзя  не  отметить 
необыкновенный  талантъ  руководителя,  благодаря  которому  А.  Ф. 
такъ  продуктивно  умълъ  вести  и  организовывать  подобныя  со- 
вмъстныя  работы. 

Своимъ  неослаб-ввающимъ  внимашемъ  и  интересомъ  къ 
делу  онъ  поддерживалъ  въ  своихъ  сотрудникахъ  энтуз1азмъ  и 
рвеше  ко  взятой  на  себя  задаче. 

Результатомъ  почти  6-ти  лътняго,  кропотливаго,  интенсив- 
наго  труда  явилась  эта  книга— коллективный  трудъ  н-всколькихъ 
лицъ,  но  имеющая  одного  идейнаго  создателя  и  вдохновителя, 
одну  душу  — А.  Ф.  Лазурскаго! 

Насколько  методъ  естественнаго  эксперимента  по  существу 
своему  является  въ  настоящее  время  назревшей  необходимостью 
и  близокъ  интересамъ  школы,  говоритъ  то,  что  на  посл-вднемъ 
съъздъ  по  „Экспериментальной  Педагогике"  онъ  встрътилъ  со 
стороны  педагоговъ  самый  горячш  пр1емъ.  Были  сделаны  ука-. 
зашя  на  то,  какъ  еще  можно  было-бы  его  применить  въ  школе  и 
какимъ  образомъ  еще  использовать.  На  съезде  же  по  „Се- 
мейному воспиташю"  по  инищативе  г-жи  Дерновой-Ермоленко 
было  предложено  въ  резолюцш  съезда  просить  А.  Ф.  произвести 
изследовашя  по  методу  естественнаго  эксперимента  надъ  детьми 
дошкольнаго  возвраста,  чтобы  дать  уже  готовую  программу  из- 
следовашя  детей  для  семьи,  для  матерей. 
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Работа  эта  подъ  руководствомъ  А.  Ф.  начата  и  налажена 
въ  этомъ  году  и,  надвемся,  будетъ  вскоре  окончена  и  опубли- 
кована. Чтобы  закончить  перечень  более  крупныхъ  сочиненш 
А.  Ф.,  необходимо  указать  на  напечатанную  въ  1915  г.  въ  Журнале 
Министерства  Народнаго  Просвъщешя  и  выходящую  отдъльнымъ 
издашемъ  въ  самомъ  непродолжительномъ  времени  „Классифи- 
кащю  личностей",  надъ  которой  А.  Ф.  работалъ  мнопе  годы 
своей  жизни,  дополняя  ее  огромнымъ  матер1аломъ  литературныхъ 
типовъ,  илюстрирующихъ  основныя  его  положешя.  Эта  книга 
является  какъ-бы  завершешемъ  ц-влаго  ряда  предыдущихъ  тру- 
довъ  А.  Ф.  Мне  еще  разъ  хот-влось-бы  указать  на  чрезвычайную 
последовательность  въ  развитш  его  идей,  на  преемственность 
въ  его  работе  и  то  углублеше  въ  проблемы,  выдвигаемыя  при 
изученш  личности,  которыя  выясняются  даже  при  только  бътломъ 
обзоре  его  сочиненш.  Такъ,  кончая  свою  „Классификацию  лич- 
ностей", въ  которой  А.  Ф.  пришлось  близко  подойти  къ  проблеме 
откошешя  человека  къ  среде  и  вл1ян1ю  среды  на  человека, 
А.  Ф.  уже  намътилъ  себе  новую  большую  работу,  о  которой  го- 
ворилъ  друзьямъ  своимъ  и  сотрудникамъ  и  матер1алы  къ  ко- 
торой уже  длительно  подготовлялъ.  Создаше  „Общественной 
психолопи"  было  очередной  задачей  А.  Ф.  Много  надеждъ  возла- 
гали мы  на  этотъ  новый  трудъ  нашего  учителя,  но  надеждамъ 
нашимъ  не  суждено  было  осуществиться.  Подводя  итоги  научной 
деятельности  А.  Ф.,  нельзя  не  отм-втить  той  особой  ея  черты, 
которая  указываешь  на  всегдашнее  стремлеше  А.  Ф. — сблизить 
научную  психолопю  съ  реальной  жизнью,  свести  ее  съ  заоблач- 
ныхъ  метафизическихъ  высотъ  на  землю  и  трактовать  психоло- 
пю какъ  науку  о  личности  человъка. 

Это  стремлеш'е  ввести  психолопю  въ  жизнь  возможно 
полн-вй  и  плодотворней  проявлялось  не  только  въ  научныхъ  ра- 
ботахъ  А.  Ф.,  но  и  въ  практической  его  деятельности.  А.  Ф.  при- 
нималъ  деятельное  учаспе  въ  организащи  Психо-Неврологическаго 
Института,  профессоромъ,  котораго  онъ  былъ  со  дня  его  осно- 
ван1я;  много  силъ  отдавалъ  А.  Ф.  новому  учрежденш,  мнопя 
блапя  начинан1я  въ  которомъ  были  вызваны  къ  жизни  по  его 
инищативе.  Любимымъ  детищемъ  А.  Ф.  была  Психологическая 
Лаборатор1я  при  Психо-Неврологическомъ  Институте,  создателемъ 
и  руководителемъ  которой  онъ  былъ.  И  здесь  А.  Ф.  шелъ  своимъ 
путемъ    и  творилъ  новые  методы  психологическаго  изследовашя. 

Направлеше    работъ    лабораторш    определилось  въ  сторону 
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изучен1я  волевой  сферы,  изсл"Вдован1я  психологической  активности, 
менее  всего  освещенной  экспериментальной  психолопей.  Психо- 
логическая Лаборатор1я  была  той  первой  ячейкой,  при  посред- 
стве которой  вокругъ  А.  Ф.  стали  группироваться  его  ученики, 
сотрудники  и  последователи.  Какъ .  лектора,  А.  Ф.  знали  въ 
Петрограде  не  только  слушатели  Психо-Неврологическаго  Инсти- 
тута, Военно-Медицинской  Академш,  Женскаго  Медицинскаго 
Института,  Педагогической  Академш,  Фребелевскихъ  Курсовъ, 
Курсовъ  Лесгафта,  Курсовъ  Бобрищевой- Пушкиной,  Педагоги- 
ческихъ  Курсовъ— но  и  мнопе  лътше  курсы  для  народныхъ  учи- 
телей въ  Полтавской,  Харьковской  губ.  и  на  Урале.  Наиболее 
чуткую  аудиторш  имелъ  А.  Ф.  среди  педагоговъ  на  летнихъ 
курсахъ  и  на  съездахъ,  где  всегда  особенно  внимательно  при- 
слушивались къ  его  голосу  и  где  его  начинашя  находили  го- 
рячш  откликъ  и  должную  оценку. 

Не  будемъ  здесь  подробно  останавливаться  на  деятельности 
А.  Ф.,  какъ  врача  и  псих1атра,  но  все  кому  хоть  разъ  прихо- 
дилось къ  нему  обращаться  или  лично,  или  по  поводу  болезни 
близкихъ,  могли  отметить  необыкновенно  сердечное  и  безконечно 
внимательное  отношеше  къ  больнымъ,  а  постепенно  разросшаяся 
практика  говорила  о  популярности  А.  Ф.,  какъ  врача. 

Темъ,  кто  близко  зналъ  А.  Ф.,  кому  выпало  счастье  прюб- 
щиться  къ  творческой  работе  его,  темъ  особо  тяжела  горечь 
утраты  дорогого  учителя  и  друга! 

А.  Ф.,  всю  свою  жизнь  отдавшш  изученш  личности  чело- 
века, самъ  былъ — глубоко-гармоничной,  светлой,  высоко-мораль- 
ной личностью.  Необыкновенно  скромный  и  миролюбивый,  онъ  не 
имелъ  враговъ;  чуждый  рисовки  и  стремлешя  къ  популярности, 
онъ  завоевалъ  себе  широкую  известность.  МягкШ,  чуткш  и  де- 
ликатный, щепетильно  честный  и  добрый,  онъ  привлекалъ  къ 
себе  сердца  окружающихъ,  и  смерть  его  въ  расцвете  силъ  и 
таланта  кажется  такой  жестокой  и  несправедливой!... 

И  если  есть  еще  утешеше  для  близкихъ  его,  друзей  и 
сотрудниковъ,  то  это  въ  томъ,  что  не  все,  что  называлось  А.  Ф., 
умерло — то  что  было  лучшей  половиной  его  души — его  труды» 
его  идеи  съ  нами  и  мы  можемъ  безъ  конца  черпать  изъ  этого 
источника  душевной  бодрости  и  силъ... 

Къ  нему  мы  можемъ  съ  полнымъ  правомъ  отнести  слова 
поэта: 
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Не  говорите  мн'Ь  онъ  умеръ — онъ  живетъ; 
Пусть  жертвенникъ  разбить,— огонь  еще  пылаетъ 
Пусть  роза  сорвана,— она  еще  цв-втеть; 
Пусть  арфа  сломана— аккордъ  еще  рыдаетъ... 

М.  Надольская. 


Вступлеше. 


Предлагаемый  сборникъ  статей  представляетъ  собой,  въ 
сущности,  одно  внутренне-связанное  1ГБлое,  такъ  какъ  является 
результатомъ  общей,  продолжавшейся  около  четырехъ  лътъ,  ра- 
боты нашего  кружка,  посвященной  выработке  естественнаго  экспе- 
римента и  способовъ  его  школьнаго  прим-внешя.  Порядокъ  ста- 
тей въ  общемъ  соотвътствуетъ  постепенному  ходу  нашихъ  изслъ- 
довашй,  свидетельствуя  о  томъ,  какъ  одна  мысль  рождала  дру- 
гую, какъ  изучеше  и  анализъ  тъхъ  или  иныхъ  фактовъ  давали 
основу  для  новыхъ,  дальнъйшихъ  предложены  и  построений.  Нъ- 
которымъ  отступлешемъ  въ  этомъ  отношенш  является,  пожалуй, 
последняя  статья  сборника,  именно,  ртзчь,  произнесенная  мной 
на  III  съезде  экспериментальной  педагогики  на  тему:  „Личность 
и  воспиташе",  въ  которой  высказываются  мысли,  вытекаюшдя 
не  только  изъ  принциповъ  естественнаго  эксперимента,  но  также 
и  изъ  данныхъ  моей  классификации  личностей.  Однако,  мы  счи- 
тали полезнымъ  включить  въ  сборникъ  и  эту  статью,  такъ  какъ 
она  наглядно  показываетъ,  какимъ  образомъ  основные  принципы 
нашего  метода  гармонируютъ  съ  общей  структурой  человъческой 
личности  и  постепеннымъ  ходомъ  ея  развитая, — какъ  мы,  по  край- 
ней мвр-Б,  ихъ  понимаемъ  *). 

Всю  произведенную  нами  работу  можно  разбить  на  двъ-  ста- 
дш  или  на  дча  послъдовательныхъ  перюда,  нашедшихъ  себъ- 
ясное  отражеше  въ  отдъльныхъ  статьяхъ  сборника.  Къ  первому, 
подготовительному  перюду  относятся  многочисленныя  н  а  б  л  ю- 
ден1я,  произведенныя  участниками  нашего  кружка  въ  школахъ 
надъ  ц-елымъ  рядомъ  звърей  во  время  различныхъ  занятш  и  пе- 


*)  Когда  статьи,  вошедппя  въ  этотъ  сборникъ,  печатались  въ  свое  время 
отдельно  въ  журналахъ,  то  почти  въ  каждой  статье  приходилось  повторять  нъко- 
торыя  обшдя  указашя  относительно  того,  что  такое  естественный  экспериментъ  и 
какъ  онъ  нами  разрабатывается.  Всб  так1я  мт>ста,  какъ  повторяющдя  другъ  друга, 
нами  здъсь  выброшены. 

Естественный  экспериментъ  и  его  школьное  примънете.  1 
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рерывовъ  между  ними.  Ц-вль  этихъ  наблюденш  состояла  въ  томъ, 
чтобы  составить  подробную  общую  характеристику  каждаго  наблю- 
давшагося  ребенка  и  загвмъ,  путемъ  сопоставления  этихъ  „общихъ" 
характеристикъ  съ  проявлешями  отд'Ьльныхъ  д-втей  на  томъ  или 
иномъ  урокЪ  („частныя"  или  „спещальныя"  характеристики)  произ- 
вести оценку  психологической  значимости  различныхъ 
предметовъ  школьнаго  обучешя,  ихъ  вл1ян1я  на  развит1е  и  прояв- 
леше  тЪхъ  или  иныхъ  психическихъ  функщй  ребенка.  Въ  резуль- 
тате получились  „программы  индивидуальныхъ  проявлены"  по 
ц-влому  ряду  учебныхъ  предметовъ,  ц-вликомъ  приведенныя  въ 
соотв'втствующихъ  статьяхъ  сборника. 

Только  послъ*  окончашя  этой  предварительной  работы  воз- 
можно было  перейти  ко  второй  стадш  или  второму  перюду, 
заключавшемуся  въ  выработке  естественно-экспериментальныхъ 
прхемовъ  въ  собственномъ,  настоящемъ  смыслъ-  этого  слова.  Нами 
были  намечены  и  отчасти  разработаны  два  рода  такихъ  пр1емовъ: 
во-первыхъ — „экспериментальные  уроки"  по  отд-вльнымъ  пред- 
метамъ,  во-вторыхъ — сводная  методика,  вылившаяся  пока  въ 
форму  „школьнаго  экспериментальнаго  дня",  составленнаго  изъ 
трехъ  часовыхъ  уроковъ,  съ  перем-внами  между  ними.  Экспери- 
ментальнымъ  урокомъ  мы  называемъ  такой  урокъ,  въ  которомъ, 
на  основанш  предшествовавшихъ  наблюденш  и  анализовъ  (см. 
выше)  сгруппированы  наиболее  показательные  въ  характероло- 
гическомъ  отношеши  элементы  даннаго  учебнаго  предмета,  такъ 
что  соотв'Бтствуюшдя  имъ  индивидуальныя  особенности  учени- 
ковъ  проявятся  на  такомъ  урокв  очень  р-взко.  Что  касается  свод- 
ной методики,  то  она  преслъ\дуетъ  несколько  иныя  ц-вли,  именно 
болъе  или  менве  всестороннее  обслъ\цован1е  н-всколькихъ  (почему- 
нибудь  особенно  интересующихъ  воспитателя)  двтей  при  помощи 
ц-влаго  ряда  разнообразныхъ  упражненш,  взятыхъ  изъ  самыхъ 
различныхъ  школьныхъ  уроковъ  и  занятш.  Результаты  такого 
всесторонняго  обслъ\цован1я  отд-вльныхъ  индивидуумовъ  пред- 
ставлены нами  въ  видв  особыхъ,  наглядныхъ  схемъ,  такъ  наз. 
„зв-Бздочекъ". 

Какъ  въ  первомъ,  такъ  и  зо  второмъ  перюл-в  нашей  чисто 
психологической  работы  неизбежно,  сами  собой,  возникали  тв  или 
иныя  соображешя  относительно  сравнительнаго  психолого-педаго- 
гическаго  значешя  различныхъ  разбиравшихся  нами  предметовъ 
школьнаго  обучешя,  а  также  и  относительно  общихъ,  конечныхъ 
задачъ    воспиташя  и   обучешя.    Эти   соображешя  сгруппированы, 
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по  преимуществу,  въ  посл'Ьднихъ  статьяхъ  сборника.  Само  собою 
разумеется,  что  здесь  р-Ьчь  идетъ  не  о  чемъ-нибудь  ц-вльномъ, 
законченномъ,  а  именно  объ  отд-вльныхъ,  отрывочныхъ  мысляхъ 
и  предположешяхъ,  такъ  какъ  мы  совершенно  сознательно  и  строго 
ограничивали  себя  лишь  теми  выводами,  которые  непосредственно 
вытекали  изъ  нашихъ  наблюденш  и  анализовъ. 

То  обстоятельство,  что  мы  вырабатывали  методику  естествен- 
наго  эксперимента  не  сразу,  а,  такъ  сказать,  въ  два  пр1ема,  при- 
чемъ  въ  теченш  всего  подготовительнаго  перюда  намъ  приходи- 
лось работать  при  помощи  одного  только  наблюдешя,  подало  по- 
водъ  къ  нвкоторымъ  недоразум'Ьн1ямъ.  Мнопе  не  могли  уловить 
границы,  отделяющей  естественный  экспериментъ  отъ  системати- 
ческаго  наблюдешя,  друпе  же,  более  решительные,  прямо  и  безъ 
дальнъйшихъ  разговоровъ  отождествляли  ихъ  между  собою.  И 
то,  и  другое  мнъше,  конечно,  неверно  и  я  думаю,  что  всякш 
внимательный  читатель  нашего  сборника  согласится  съ  этимъ. 
Если  „программы  индивидуальныхъ  проявлены"  на  разныхъ  уро= 
кахъ,  разработанныя  нами  въ  первомъ,  подготовительномъ  першл^ 
нашей  работы,  являются,  действительно,  результатомъ  однихъ 
только  систематическихъ  наблюденш,  то  зато  дальнъйпля  наши 
построешя,  именно— та  своеобразная  методика,  къ  созданш  кото- 
рой мы  стремимся  и  которая  выразилась  пока-что  въ  формъ-  экс- 
периментальныхъ  уроковъ  и  школьнаго  экспериментальнаго  дня, 
обладаютъ,  несомненно,  всъми  существенными,  характерными 
признаками  психологическаго  эксперимента.  Здъсь,  какъ  и  во 
всякомъ  другомъ  эксперименте,  мы  имеемъ  преднамеренное, 
могущее  неоднократно  повторяться  вмешательство  изследователя 
въ  душевную  жизнь  испытуемыхъ,  причемъ  вмешательство  это 
производится  при  помощи  опредвленныхъ,  заранее  разработанныхъ 
пр1емовъ  и  имеетъ  всяк1й  разъ  определенную  цель — изследовать 
ту  или  иную,  заранее  намеченную  группу  психическихъ  процес- 
совъ. 

Здесь  кстати  будетъ  упомянутъ  еще  и  о  другомъ  недора- 
зуменш,  также  неоднократно  возникавшемъ  и  сводившемся  къ 
тому,  что  не  усматривали  достаточной  разницы  между  предлага- 
емой нами  методикой  и  теми  обыденными,  повседневными  школь- 
ными и  общежитейскими  „экспериментами",  когда,  напр.,  учитель 
вызываетъ  ученика  и  заставляетъ  его  отвечать  урокъ  или  зада- 
етъ  ему  какую-нибудь  работу,  или  когда  одинъ  человекъ  дела- 
етъ  другому  известныя    предложешя,   ставитъ  вопросы  и  т.  д.  И 
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действительно,  въ  своей  методике  мы  исходимъ  изъ  этихъ  обще- 
житейскихъ  (въ  частности — школьныхъ)  „экспериментов*.".  Но 
для  того,  чтобы  придать  имъ  ту  степень  точности  и  определен- 
ности, которая  требуется  всякимъ  более  или  менее  обстоятельнымъ 
изслъ\дован1емъ  и  безъ  которой  невозможно  получить  сколько- 
нибудь  надежные  результаты,  эти  общежитейсюе  эксперименты 
должны  подвергнуться  сложному  и  длительному  процессу  анализа 
и  переработки;  только  по  окончаши  этого  процесса  они  делаются 
экспериментомъ  въ  настоящемъ,  научномъ  смысле  этого  слова. 

Особенно  важное  значеше  при  выработке  отдвльныхъ  пр1е* 
мовъ  естественнаго  эксперимента  мы  придаемъ  тому  предвари- 
тельному психологическому  анализу  различныхъ  учебныхъ  предме- 
товъ,  о  которомъ  уже  упоминалось  выше  и  который  можно  было-бы 
назвать  „функщональнымъ"  или  „характерологическими  анали- 
зомъ  школьныхъ  проявленш  ребенка.  Цель  его  заключалась  въ 
томъ,  чтобы  з'становить,  как1я  именно  психичесюя  функщи  (спо- 
собности) возбуждаются  особенно  сильно  т-Ьмъ  или  инымъ  пред- 
метомъ  школьнаго  обучешя;  отсюда  и  самое  назваше — функцио- 
нальный анализъ.  Только  им*вя  передъ  собой  результаты  такого 
анализа,  выразивппеся  въ  нашихъ  программахъ  индивидуальныхъ 
проявленш  по  отдел ьнымъ  предметамъ,  мы  могли  зат-вмъ  вполне 
Сознательно  и  планом-Брно  подбирать  тъ  именно  пр1емы  школь- 
наго преподавашя,  изъ  которыхъ  можно  было-бы  составить  ме- 
тодику естественнаго  эксперимента.  Въ  качествъ-же  средства 
для  такого  функцюнальнаго  анализа  школьныхъ  проявленш  мы 
применили  способъ,  который,  насколько  мнъ  известно,  до  сихъ 
поръ  еще  никъмъ  систематически  не  применялся.  Именно,  мы 
выбирали  д^тей,  ярко  отличавшихся  другъ  отъ  друга  по  своему 
душевному  складу,  и,  составивши  предварительно  подробныя  об- 
шдя  ихъ  характеристики,  смотрели  затемъ,  какимъ  образомъ 
проявляются  эти  разныя  дети  на  томъ  уроке,  который  намъ  хо- 
телось психологически  проанализировать.  При  такомъ  способе  осо- 
бенно отчетливо  выступали  именно  те  моменты  урока,  на  кото- 
рыхъ индивидуальный  особенности  детей  проявлялись  всего  силь- 
нее. Такимъ  образомъ,  въ  своихъ  функцюнальныхъ  анализахъ 
учебныхъ  предметовъ  мы  всюду  исходили  отъ  личности,  индиви- 
дуальности отдвльныхъ  детей,  подчеркивая  постоянно  то  свое- 
образ1е,  съ  которымъ  дети  различныхъ  характеровъ  проявляютъ 
себя  на  разныхъ  урокахъ;  отсюда  второй,  применявшшся  нами 
терминъ — характерологически  анализъ  школьныхъ  проявленш. 


Конечно,  мы  вовсе  не  склонны  считать  разработанную  нами 
методику  вполнъ  законченной  и  отдаемъ  себ-в  ясный  отчетъ  въ 
томъ,  какъ  и  въ  какихъ  направлешяхъ  могутъ  производиться 
дальиМния  изыскашя.  Такъ,  напр.,  необходимо  будетъ  болъе 
подробно  разработать  теоретическую  сторону  метода  и  установить 
его  отношение  къ  другимъ  способамъ  и  пр1емамъ  психологиче- 
скаго  изсл-Ъдовашя;  придется,  быть  можетъ,  выработать  болъе 
удобныя  въ  практическомъ  отношенш  формы  прим-внешя  есте- 
ственнаго  эксперимента — на  ц-Ьломъ  классв,  на  небольшихъ  груп- 
пахъ  дътей,  на  отд'Ъльныхъ  индивидуумахъ;  придется  подобрать 
особыя  упражнешя  для  разныхъ  возрастовъ;  наконецъ,  необходима 
болъе  детальная  разработка  критер1евъ,  служащихъ  для  опредЪ- 
лен1я  степени  развит1я  той  или  иной  психической  функцш  у  дан- 
наго  ребенка.  Некоторые  изъ  этихъ  вопросовъ  уже  разрабатыва- 
ются членами  нашего  кружка;  но  для  большего  объединешя  и 
плодотворности  дальнейшей  работы  мы  считали  полезнымъ  опу- 
бликоваше  того,  что  уже  сделано,  въ  видв  настоящаго  сборника. 

Что  касается  самого  содержашя  гвхъ  проблемъ,  на  которыхъ, 
по  преимуществу,  сосредоточивались  наши  изслъ\цован1я,  то  оно 
было  двоякимъ:  съ  одной  стороны,  насъ  интересовали  самыя  лич- 
ности отд-Ьльныхъ  дътей,  съ  ихъ  индивидуальными  особенностями, 
съ  другой — тотъ  функциональный  или  характерологически  анализъ 
различныхъ  предметовъ  школьнаго  обучешя,  о  которомъ  говори- 
лось выше.  Если  для  первой  ц-бли  (изсл-вдовашя  личностей)  раз- 
работанные нами  пр1емы  естествекнаго  эксперимента  могутъ,  какъ 
намъ  кажется,  оказать  существенныя  услуги,  то  вторая  проблема 
разрабатывалась  нами  до  сихъ  поръ  исключительно  при  помощи 
систематическаго  наблюдешя.  При  этомъ,  въ  виду  новизны  пред- 
мета, наблюдешя  велись  въ  значительной  степени  ощупью,  требо- 
вали много  труда  и  времени,  и  полученные  результаты  не  всегда 
оправдывали  количество  затраченныхъ  на  нихъ  усилш.  Въ  буду- 
щемъ,  быть  можетъ,  удастся  и  здъхь  применить  съ  пользою  для 
д^ла  методику  естественнаго  эксперимента,  пользуясь  ею,  глав- 
нымъ  образомъ,  для  составления  общихъ  характеристикъ  д-Ьтей, 
подвергаемыхъ  изсл-вдованш.  Желая  подробнее  выяснить  психо- 
логическую значимость  какого-нибудь  школьнаго  предмета,  мы, 
при  помощи  уже  установленныхъ,  испытанныхъ  методовъ,  произ- 
ведемъ  всестороннее  естественно-экспериментальное  обслъдова- 
ше  н-Ьсколькихъ  типичныхъ  д-втей,  р-взко  отличающихся  другъ 
отъ  друга    по  своему    душевному   складу,   причемъ  особенно  по- 


дробно  обсл-Ьдуемъ  у  нихъ  т-в  психичесшя  функцш,  которыя, 
по  нашимъ  предположешямъ,  наибол-ве  должны  возбуждаться  ин- 
тересующимъ  насъ  предметомъ.  Тогда  и  урокъ  по  данному  пред- 
мету, поставленный  на  гБхъ-же  самыхъ  д'Ьтяхъ,  предстанетъ  пе- 
редъ  нами,  быть  можетъ,  въ  несколько  иномъ  и  болЪе  отчетли- 
вомъ  осв-вщенш.  Насколько  такое  дальн-вйшее  расширеше  сферы 
прим'Ьнен1я  естественнаго  эксперимента  окажется  ц'Ълесообразнымъ 
и  продуктивными», — покажетъ  будущее. 

А.  ЛазурскШ. 


О  естественномъ   эксперименте. 
А.  Ф.  Лазурскаго  *). 

Мм.  Гг.  Прочитавъ  заглав1е  этого  сообщения,  мнопе  изъ  васъ 
почувствовали,  вероятно,  н-вкоторое  недоум^ше  по  поводу  новаго, 
необычнаго  термина:  „естественный  экспериментъ".  Чтобы  разр-Ь- 
шить  это  вполнъ-  естественное  недоум-Ьше,  должно  тотчасъ-же 
сказать,  что  терминъ  этотъ  предлагается  мной  здвсь  для  обозна- 
чен1я  особаго  рода  пр1емовъ  изсл-вдовашя,  которые  занимаютъ 
среднее  м-всто  между  вн'вшнимъ,  объективнымъ  наблюдешемъ,  съ 
одной  стороны,  и  гвмъ  лабораторнымъ,  искусственнымъ  экспе- 
риментомъ,  который  изв-встенъ  въ  настоящее  время  подъ  именемъ 
психологическаго  эксперимента — съ  другой.  Будучи  отличны  какъ 
отъ  перваго,  такъ  и  отъ  второго,  эти  своеобразные  пр1емы,  гЬмъ 
не  мен-ве,  не  являются  чъмъ-то  совершенно  новымъ,  необычнымъ, 
а  наоборотъ,  въ  своемъ  зачаточномъ  видв  хорошо  знакомы  каж- 
дому изъ  насъ.  Если  ихъ  разработать  подробнъе,  то  они  могутъ 
представить  значительный  интересъ  какъ  въ  теоретическомъ,  такъ 
и  въ  практическомъ  отношении,  почему  я  и  решился  предложить 
для  обозначешя  ихъ  новый  терминъ.  Въ  краткомъ  сообщенш 
нельзя,  конечно,  и  пытаться  обрисовать  все  возможныя  прим-Ьне- 
Н1Я  даннаго  метода  ко  всвмъ  гвмъ  явлешямъ,  къ  которымъ  онъ 
можетъ  быть  приложенъ;  поэтому  я  остановлюсь  на  такой  области 
явленш,  которая  мнъ-  болЪе  знакома  и  которая,  къ  тому-же,  пред- 
ставляется, повидимому,  особенно  подходящей  для  прим-внетя 
естественнаго  эксперимента,  именно — на  изсл-Ьдованш  личности 
или  индивидуальности. 

Итакъ,  что  такое  естественный  экспериментъ  и  какъ  онъ 
можетъ  быть  прим-Ьненъ  къ  изучешю  индивидуальности?  Чтобы 
пояснить  дЪло,  приведемъ    некоторые    прим-вры.   Положимъ,  что 


*)  Докладъ,  прочитанный  на  1-мъ  съ'Ьзд'Ь  экспериментальной  педагогики  въ 
1911  г.  Напечатанъ  въ  Друдахъ  съъзда". 


намъ  надо  изсл-Ьдовать  особенности  движенш,  наприм-връ,  бы- 
строту и  координащю  ихъ  у  отдбльныхъ  лицъ,  для  того,  чтобы 
сравнить  этихъ  лицъ  между  собою  и  уяснить  себе  ихъ  индиви- 
дуальную физюгном1Ю.  Къ  этой  ц-бли  можно  идти  разными  пу- 
тями. Во-первыхъ,  путемъ  простого  вн-бшняго  наблюдешя,  кото- 
рое въ  своей  примитивной,  наиболее  несовершенной  форме  при- 
меняется нами  повседневно  въ  обыденной  жизни.  Можно  придать 
этому  наблюдешю  большую  объективность  при  помощи  ведешя 
дневника,  применения  подробно  разработанной  программы;  гбмъ 
не  менее,  здесь  вы  все-таки  остаетесь  простымъ  наблюдателемъ, 
ожидая  пока  судьба  и  случай  пошлютъ  вамъ  какое-либо  обнару- 
жеше,  которое  будетъ  въ  томъ  или  иномъ  отношенш  характер- 
ными Съ  другой  стороны,  можно  применить  методъ  психологи- 
ческаго  эксперимента.  Можно  заставить  испытуемаго  какъ  можно 
быстрее  ставить  карандашемъ  точки,  или  считать  вслухъ,  или 
повторять  много  разъ  подъ-рядъ  одинъ  и  тотъ-же  рядъ  словъ  и 
т.  д.  Здесь  применяется,  следовательно,  особый  искусственный 
пр1емъ,  благодаря  которому  известный  психическш  процессъ  изо- 
лируется и  въ  такомъ  изолированномъ  виде  изследуется. 

Но  возможенъ  еще  и  третш  путь,  который  заключается  въ 
-следующемъ.  Наблюдая  школьниковъ  во  время  занятш  ихъ,  на- 
примеръ,  подвижными  играми,  ручнымъ  трудомъ  или  гимнасти- 
кой, можно  выбрать  так!я  игры  или  пр1емы,  въ  которыхъ  особен- 
но характерно  обнаруживаются  те  или  иныя  индивидуальныя 
особенности:  быстрота  движенш,  ихъ  координащя,  способность 
более  или  менее  быстро  приспособляться  и  приобретать  навыкъ 
къ  известнымъ  сложнымъ  движешямъ  и  т.  п.  Другимъ  приме- 
ромъ  могутъ  служить.  наблюдешя  и  эксперименты  надъ  детскимъ 
чтешемъ.  Если  присмотреться  къ  тому,  что  и  какъ  читаютъ  дети, 
то  очень  скоро  можно  установить  здесь  целый  рядъ  индивиду- 
альныхъ  особенностей:  одни  любятъ  читать,  друпя  нетъ;  одни 
предпочитаютъ  сказки,  друпя  —  легкую  беллетристику,  шутки, 
юмористическ1е  разсказы,  третьи — серьезныя  книги  популярно-на- 
учнаго  содержашя,  четвертыя  интересуются  разсказами  изъ  жизни, 
съ  бытовыми  особенностями  *).  То-же  самое  можно  сказать  отно- 
сительно игръ:  есть  игры,  въ  которыхъ  особенно  ярко  обнаружи- 
вается творчество  ребенка,  его  инищатива  или,  наоборотъ,  его 
внушаемость,    подражательность.    Все    подобнаго    рода   сложныя 


*)  См.  мои  „Школьныя  характеристики",  2-ое  изд.  1912  г. 
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проявлешя  ребенка  могутъ  быть  использованы  съ  целью  созда- 
Н1Я  изъ  нихъ,  путемъ  дальнейшей  разработки,  пр1емовъ  естествен- 
наго  эксперимента. 

Въ  чемъ-же  должна  заключаться  эта  дальнейшая  разработка? 
Речь  идетъ,  конечно,  не  о  томъ,  чтобы  после  настоящаго  сооб- 
щен1я  окрестить  новымъ  именемъ  то,  что  уже  было  известно  и 
раньше.  Мы  хотимъ  указать  на  возможность  дальнейшаго  усовер- 
шенствовашя  подобныхъ  наблюденШ,  съ  целью  выработать  изъ 
нихъ  научную  методику,  удовлетворяющую  требовашямъ  точнаго 
изследован1Я.  Для  этого  необходимо  прежде  всего  выбрать  те 
игры,  те  способы  чтешя,  те  пр1емы  гимнастики,  те  услов1я  и  пра- 
вила подвижныхъ  игръ,  при  которыхъ  получались-бы  данныя, 
наиболее  характерныя  для  определешя  индивидуальности.  Если 
это  будетъ  сделано,  то  наблюдатель  будетъ  въ  состоянш,  вы- 
бравши то  или  иное  деисте,  совершаемое  ребенкомъ  въ  вполне 
естественной  обстановке,  при  естественныхъ  услов1яхъ,  приме- 
нить это  действ1е  въ  качестве  эксперимента,  т.  е.  съ  целью  вы- 
зывашя  у  наблюдаемаго  техъ  или  иныхъ  проявлены.  Такимъ  обра- 
зомъ,  наряду  съ  простымъ  наблюдешемъ,  при  которомъ  изследо- 
ватель  пассивно  ждетъ,  когда  случай  предоставитъ  ему  тотъ  или 
иной  характерный  фактъ,  наряду  съ  искусственными,  лаборатор- 
ными пр1емами,  которые  тоже  имеютъ  существенное  значеше,  но 
которые  далеко  не  исчерпываютъ  всей  личности,  мы  можемъ  при- 
менить также  и  рядъ  естественныхъ  экспериментовъ.  Такъ,  для 
изследовашя  быстроты  и  координащи  движенш,  можно  поставить 
ребенка  въ  услов1я  известнаго  рода  подвижныхъ  игръ;  для  из- 
следовашя  его  интересовъ  следуетъ  поставить  его  въ  услов1я  чте- 
Н1я,  т.  е.  попробовать  давать  ему  те  или  иныя  книги,  заинтере- 
совать его  въ  томъ  или  иномъ  направленш  и  посмотреть,  какъ 
онъ  будетъ  реагировать  на  это;  или  поставить  его  въ  услов1я  сов- 
местной прогулки  и  посмотретъ,  какъ  ребенокъ  будетъ  отно- 
ситься къ  тому,  что'  встретится  во  время  этой  прогулки.  Самыя- 
же  эти  услов1я  нужно  заранее  детально  изучить,  чтобы  знать,  въ 
какую  обстановку  мы  ставимъ  ребенка  и  чего  можно  ожидать  въ 
данномъ  случае  отъ  детей  различнаго  типа.  Существеннымъ  усло- 
в1емъ  естественнаго  эксперимента,  отличающимъ  его  отъ  экспе- 
римента искусственнаго,  является  то,  что  самъ  ребенокъ  не  дол- 
женъ  подозревать,  что  надъ  нимъ  производятся  опыты.  Благодаря 
этому  отпадаетъ  смущеше  и    та  преднамеренность   ответовъ,  ко- 


—  10  — 

торыя  зачастую  м-Ьшаютъ  определешю  индивидуальности  при 
условхяхъ  искусственнаго  эксперимента. 

Вотъ,  въ  общихъ  чертахъ,  сущность  того,  что  мы  предлагаемъ 
назвать  естественнымъ  экспериментомъ.  Въ  настоящее  время  по- 
добнаго  рода  пр1емы  почти  еще  не  отличаются  отъ  простого  на- 
блюдешя.  Но  намъ  кажется,  еще  если  ихъ  разработать  какъ  сл-в- 
дуетъ,  то  въ  будущемъ  они  будутъ  обладать  тЬми-же  типичными 
особенностями,  какъ  и  всякое  вообще  экспериментальное  изсл-б- 
доваше.  Здесь,  какъ  и  во  всякомъ  эксперименте,  мы  можемъ  по- 
ставить испытуемаго  въ  изв-встныя,  заранее  изученные  услов1я, 
которыя  вызовутъ  тотъ  или  иной  процессъ,  ту  или  иную  реакцш 
съ  его  стороны.  Вотъ  эта-то  возможность  по  произволу  вызывать 
психичесюе  процессы  и  направлять  ихъ  въ  ту  или  другую  сто- 
рону и  представляетъ  въ  данномъ  случае  большой  шагъ  впередъ 
по  сравненш  съ  простымъ  наблюдешемъ. 

Спрашивается  теперь,  будутъ-ли  подобнаго  рода  пр1емы  об- 
ладать достаточной  точностью  для  того,  чтобы  можно  было  при- 
своить имъ  назваше  эксперимента.  Здесь  мы  должны  считаться 
прежде  всего  съ  т-Ьмъ,  что  даже  въ  естественныхъ  наукахъ,  где 
экспериментальные  методы  разработаны  наиболее  полно,  подъ 
этимъ  общимъ  именемъ  объединяютъ  целый  рядъ  различныхъ 
пр1емовъ,  значительно  отличающихся  другъ  отъ  друга  какъ  по 
своимъ  задачамъ,  такъ  и  по  точности  прим-Ънешя.  Въ  однихъ 
случаяхъ  прим-Ьнеше  изв-встнаго  рода  искусственныхъ  пр!емовъ 
им-ветъ  своей  целью  только  выделить  данное  явлеше  для  того, 
чтобы  подробнее  изучить  и  проанализировать  его.  Такъ,  напри- 
м-връ,  для  того,  чтобы  посмотреть,  какъ  происходитъ  кровеобра- 
щеше  въ  мозгу  животнаго  при  т-вхъ  или  иныхъ  услов1яхъ,  я  де- 
лаю  трепанащю  черепа,  вставляю  лупу  и  разсматриваю  мозгъ,  не- 
посредственно наблюдая  его  сосуды  (методъ  Бопйегз'а).  Здесь 
мы  им-вемъ,  въ  сущности,  даже  не  экспериментъ,  а  усовершен- 
ствованное наблюдете,  такъ  какъ  наше  вмешательство  въ  течете 
процесса  ограничивается  лишь  измънешемъ  его  второстепенныхъ, 
побочныхъ  сторонъ.  Въ  другихъ  случаяхъ  это  вмешательство  уже 
въ  значительно  большей  степени  опредБляетъ  течете  самого  на- 
блюдаемаго  процесса.  Положимъ,  наприм-връ,  что  мы  хотимъ  из- 
стгвдовать  вл^яше  различныхъ  факторовъ  на  выдвлеше  слюны  у 
животныхъ.  Для  этой  ц^ли  можно,  какъ  это  делаетъ  проф.  Пав- 
ловъ,  вставить  канюлю  въ  слюнной  протокъ  и  затемъ,  вызывая 
выдвлеше   слюны    различнаго    рода    раздражителями,    смотреть, 
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что  происходить  въ  каждомъ  данномъ  случае.  Здесь  уже  не  только 
облегчаются  услов1я  наблюдения,  но  и  самый  процессъ  вызывается 
и  модифицируется  различными  раздражешями.  Наконецъ,  следую- 
щая наиболее  высокая  ступень  эксперимента  состоитъ  въ  томъ, 
что  мы  искусственно  создаемъ  или  воспроизводимъ  известное  яв- 
леше.  Такъ,  наприм-връ,  чтобы  проверить  предположеше,  что  вода 
состоитъ  изъ  водорода  и  кислорода,  взятыхъ  въ  известной  про- 
порции, мы  беремъ  определенный  дозы  кислорода  и  водорода  и, 
пропуская  черезъ  это  соединеше  электрическую  искру,  получаемъ 
воду. 

Изъ  всего  этого  видно,  что  экспериментъ  представляетъ 
собой  нечто  далеко  не  всегда  одинаковое  и  что,  въ  сущности, 
стгвдуетъ  говорить  не  объ  эксперименте,  а  о  различнаго  рода 
экспериментахъ.  Существуетъ  целый  рядъ  переходныхъ  ступеней 
между  экспериментомъ  въ  его  наиболее  совершенныхъ  формахъ 
и  между  простымъ  наблюдешемъ.  Существуютъ  менее  совершен- 
ные эксперименты,  представляющее  все-таки  шагъ  впередъ  по 
сравненш  съ  простымъ  наблюдешемъ.  И  тамъ,  где  применеше 
болЪе  точныхъ  и  вместе  съ  темъ  искусственныхъ  видовъ  экспе- 
римента представляется  невозможнымъ  или  почему-либо  не  даетъ 
техъ  результатовъ,  которые  отъ  него  ожидались  (см.  ниже),  тамъ 
подобные  естественные  экспериментальные  пр1емы,  менее  отли- 
чающееся отъ  условш  действительной  жизни,  могутъ  дать  хоро- 
нпе  результаты. 

Теперь  спрашивается,  какое-же  преимущество  представитъ 
для  изследовашя  индивидуальности  методъ  естественнаго  экспе- 
римента, въ  сравнены  съ  простымъ  наблюдешемъ,  съ  одной  сто- 
роны, и  лабораторнымъ  изследовашемъ— съ  другой. 

По  этому  поводу  я  долженъ  прежде  всего  сказать,  что  то,  что 
сейчасъ  предлагается  вашему  вниманш,  не  есть  плодъ  теорети- 
ческаго,  кабинетнаго  измышлешя.  Съ  техъ  поръ,  какъ  на  первомъ 
съезде  педагогической  психолопи  разбирался  докладъ  о  состав- 
лены характеристикъ,  вопросъ  этотъ  подымался  и  обсуждался 
неоднократно.  Въ  частности,  на  педогогическихъ  курсахъ,  пре- 
образованныхъ  затемъ  въ  педагогическую  академш,  велись  еже- 
годно подъ  моимъ  наблюдешемъ  практичесюя  занят1я  по  состав- 
лению характеристикъ,  причемъ  пользовались  какъ  эксперимен- 
тами, такъ  и  наблюдешемъ  въ  его  усовершенствованной  форме 
(объективность  наблюдешя,  применеше  известной  программы, 
запись  въ  виде  дневника  и  т.  д.).  Занят1я  эти  показали,  что  при 
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составлены  характеристикъ  систематическое  наблюдете  остается 
и  по  настоящее  время  безусловно  первенствующимъ  методомъ, 
дающимъ  наиболее  полные  результаты,  экспериментъ  же,  въ  его 
лабораторной  форм-в,  играетъ  лишь  второстепенную,  дополни- 
тельную роль.  Но  и  наблюдете,  даже  въ  усовершенствованномъ 
его  виде,  все-же  обладаетъ  крупными  недостатками,  которые  въ 
основныхъ  чертахъ  сводятся  къ  следующему. 

Во-первыхъ,  то  пассивное  положеше  наблюдателя,  о  кото- 
ромъ  я  уже  говорилъ  раньше.  Изсл-вдователь  долженъ  ждать, 
что  принесетъ  ему  случай,  причемъ  онъ  совершенно  не  знаетъ, 
съ  какой  стороны  получится  то  или  другое  проявлеше.  Этотъ 
недостатокъ — самый  крупный. 

Вторымъ  недостаткомъ  простого  наблюдешя  является  то, 
что  отд-вльныя  проявлешя,  возникая  при  самыхъ  различныхъ, 
случайныхъ  обстоятельствахъ,  постоянно  варьируются,  такъ  что 
мы  никогда  почти  не  имъемъ  двухъ  проявлены,  близко  похожихъ 
одно  на  другое.  Экспериментъ  въ  этомъ  отношенш  д-влаетъ  боль- 
шой шагъ  впередъ,  такъ  какъ  даетъ  возможность  неоднократно 
повторять  одни  и  тъ-же  услов1я,  а  следовательно — одни  и  гв-же 
проявлешя.  И  естественный  экспериментъ,  не  обладая  точностью 
искусственнаго,  все-же  дастъ  намъ  возможность  создать  такое 
повторяющееся  однообраз1е  условш.  Наконецъ,  при  крайнемъ 
разнообразш  проявлены,  отм-вчаемыхъ  съ  помощью  простого  на- 
блюдешя,  способы  объяснен!я  ихъ  бываютъ  также  неръдко  очень 
разноречивы  и  отличаются  большой  субъективностью.  Если-же 
мы  будемъ,  путемъ  естественнаго  эксперимента,  ставить  наблю- 
даемыхъ-  индивидуумовъ  всяк1Й  разъ  въ  одни  и  гв-же,  заран-ве 
изв-встныя  намъ  услов1я,  то  и  относительно  объяснешя  получен- 
ныхъ  результатовъ  будетъ  уже  гораздо  легче  столковаться. 

Что  касается  лабораторнаго  или  искусственнаго  психологи- 
ческаго  эксперимента,  то  и  по  сравненш  съ  нимъ  естественный 
экспериментъ  также  представитъ  извесгньш  преимущества,  по 
крайней  м-вр-Ь,  въ  прим-вненш  къ  изучешю  индивидуальности. 
Уже  во  время  пренш  по  поводу  вчерашнихъ  докладовъ  была 
отмечена  одна  сторона  лабораторныхъ  экспериментовъ,  которая, 
съ  одной  стороны,  представляетъ  ихъ  преимущество,  но  зато  съ 
другой— понижаетъ  ихъ  значеше  для  изслъдован1Я  личности.  Я 
им-вю  въ  виду  изолированность  экспериментальныхъ  пр1емовъ,  то 
обстоятельство,  что  каждый  отдельный  пр1емъ  направленъ  на 
изсл-вдован1е  какого-нибудь  одного,  обособленнаго  процесса:  запо- 


-   13  - 

минаше  словъ,   счетъ,  выбираше  буквъ  и  т.  п.  Правда,  мы  можемъ 
и  должны  въ  каждомъ  отдъльномъ    случаъ-    произвести  психоло- 
гическш  анализъ   этого    процесса,    установить,  каюя  именно  эле- 
ментарный   психологичесюя    функщй    (сосредоточеше,    узнаваше, 
ассощативные  процессы  и  т.  п.)  играютъ  здесь  особенно  важную 
роль.  Но  и  при  этомъ  условш  результаты  такого  изолированнаго 
лабораторнаго  изслъдовашя  отдъльныхъ    функщй   нельзя  распро- 
странять на  всю  психическую  жизнь  даннаго  индивидуума.  Такъ„ 
напр.,  работоспособность  человека,  поскольку  она  проявляется  въ 
опытъ    съ    продолжительнымъ    складывашемъ    или    вычиташемъ 
чиселъ,  далеко  не  всегда  выражаетъ  собой  общую  его  умственную 
работоспособность;  или  результаты  опыта  съ  выбирашемъ  буквъ 
и  значковъ    еще    не    говорятъ    намъ  о  томъ,    насколько    вообще 
внимаше  развито  у  даннаго  человъка.  Помимо  случайно  прюбръ- 
тенной    привычки  къ  той  или   иной    работъ    (корректорск1я    или 
бухгалтерсюя  занят1я  и  т.  п.)  здесь  имъетъ  значеше   также    дру- 
гое, болъе  общее  соображеше.  Несомненно,  что  проявлешя  всякой 
элементарной  функщй   (сосредоточеше    внимашя,   волевое  напря- 
жете, интересъ  и  т.  п.)  у  каждаго  отдъльнаго  лица  определяются 
не  только  его  нервно-психической  организащей,  но  также  и  тъми 
привычными  внешними  услов1ями,  при  воздъйствш  которыхъ  эти 
функщй  обычно  обнаруживались.  Развивающаяся  отсюда  зачастую 
односторонность  въ  проявлешяхъ  той  или  иной  психической  спо- 
собности до  \жна  быть    принята  во   внимание  при  индивидуально- 
психологическомъ   изслъдованш.    Если    одинъ    человъкъ    обычно 
сосредоточивалъ  свое  внимаше  во  одномъ  какомъ-нибудь  направ- 
ленш,  а  другой  въ  другомъ,  то,    собственно    говоря,  мы  должны 
были-бы  изслъдовать  внимаше  каждаго  изъ   нихъ    разными  пр1е- 
мами.  И  въ  этомъ  отношенш    лабораторный    экспериментъ,  сущ- 
ность котораго  состоитъ  именно  въ  ограничены  каждаго  даннаго 
процесса  очень  узкими,  искусственно  созданными  рамками,  несом- 
нънно   стоитъ   позади    другихъ,   болъе    естественныхъ    пр1емовъ 
изсл-вдовашя. 

Другое  дъло — теоретическая  сторона  вопроса,  изучеше  тъхъ 
элементарныхъ  функщй,  изъ  которыхъ  составляется  человъческая 
личность,  а  также  изслъдоваше  различныхъ  взаимоотношенш 
между  ними.  Здъсь  открывается  широкое  поле  для  лабораторнаго 
эксперимента.  Лабораторныя  психологичесюя  изслъдовашя,  съ 
ихъ  детальностью  и  кропотливостью,  съ  точностью  ихъ  пр1емовъ, 
нако  ецъ,  съ   систематическимъ,    послъдовательнымъ   разсмотръ- 
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шемъ  отдвльныхъ,  изолированныхъ  процессовъ,  явятся  здесь 
крайне  важными  и  желательными.  Но  для  того,  чтобы  поставить 
д^агнозъ  каждой  отдельной  личности,  для  гЪхъ  целей,  которыя 
однимъ  изъ  психологовъ  (Оез501г)  были  обозначены  удачнымъ 
назвашемъ  рзуспо§поз15'а,  наиболее  пригодными  представляются, 
на  мой  взглядъ:  въ  настоящее  время — объективное,  системати- 
чески ведущееся  наблюдете,  а  въ  будущемъ — методъ  естествен- 
наго  эксперимента. 

Теперь  необходимо  указать  также  на  некоторые  недостатки 
предлагаема™  метода.  Такимъ  недостаткомъ,  тесно  связаннымъ 
съ  сущностью  самого  метода,  является,  прежде  всего,  невозмож- 
ность изолировать  отдельные  психичесюе  элементы,  входяшде  въ 
составъ  каждаго  изсл-вдуемаго  проявлешя.  Здесь  придется  брать 
проявлешя  въ  ихъ  сложномъ  виде  и  судить  объ  индивидуаль- 
ныхъ  особенностяхъ  личности  (о  ея  памяти,  вниманш,  особенно- 
стяхъ  воспр1ят1Я  и  т.  д.),  только  на  основаши  сопоставлешя  отдъль- 
ныхъ  сложныхъ  проявленш.  Правда,  путемъ  известной  постановки 
наблюденш  и  опытовъ  мы  и  здесь  можемъ  достигнуть  некоторой 
элементарности  проявленш, — но  все-же  она  будетъ  не  особенно 
велика.  Надо,  впрочемъ,  сказать,  что  и  въ  искусственномъ  экспе- 
рименте мы  далеко  не  всегда  можемъ  до  такой  степени  изолиро- 
вать отдельные  элементарные  психичесюе  процессы,  чтобы  совер- 
шенно обособить  ихъ  другъ  отъ  друга;  очень  часто  намъ  прихо- 
дится имъть  дъло  съ  весьма  сложнымъ  комплексомъ,  въ  которомъ 
не  всегда  даже  можно  разобраться  достаточно  отчетливо. 

Другимъ  недостаткомъ  естественнаго  эксперимента  является 
то,  что  здъсь  измъреше,  подсчетъ,  вычислеше  и  вообще  всякаго 
рода  математичесюе  пр1емы  или  совершенно  не  будутъ  применимы, 
или-же  будутъ  приложимы  въ  гораздо  меньшей  степени,  чъмъ 
это  возможно  при  лабораторномъ,  искусственномъ  эксперименте. 
Несомненно,  что  такого  рода  методъ  дастъ  намъ  более  качествен- 
ный анализъ,  чъмъ  количественное  измъреше;  здъсь  мы  получимъ 
не  цифровое  выражеше  индивидуальности,  а  ознакомлеше  съ  ея 
качественнымъ  составомъ.  Но  мне  представляется,  что  при  состав- 
ленш  характеристикъ  этотъ  качественный  анализъ  имеетъ  преоб- 
ладающее значеше,  въ  особенности,  если  иметь  въ  виду  не  только 
теоретичесюя,  но  и  практическая  цели.  И  во  всякомъ  случае, 
качественный  анализъ  долженъ  предшествовать  количественному, 
такъ   какъ,   не    ознакомившись  съ   составомъ    сложнаго    целаго, 
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нельзя  измерять  величины  или  интенсивности  составляющихъ 
его  элементовъ. 

Характерной  особенностью  естественнаго  эксперимента,  какъ 
это  видно  уже  и  изъ  самаго  его  назвашя,  является  то,  что  онъ 
приближаетъ  насъ  къ  жизни,  ставитъ  изсл-вдоваше  въ  более 
естественный  услов1я.  Намъ,  эмпирикамъ  и  экспериментаторамъ 
въ  области  психолопи,  часто  ставятъ  въ  упрекъ,  что  мы  со  сво- 
ими таблицами,  задачами,  приборами  и  кривыми  являемся  такими 
странными,  такими  далекими  отъ  жизни;  намъ  говорятъ,  что  мы 
не  имъемъ  права  результаты,  полученные  такимъ  искусственнымъ 
путемъ,  применять  къ  практической  жизни. 

Этотъ  упрекъ  мне  представляется  отчасти  справедливымъ, 
отчасти  несправедливыми  Справедливъ  онъ  будетъ  тогда,  если 
результаты,  полученные  лабораторно-экспериментальнымъ  путемъ, 
мы  будемъ  пытаться  сразу,  непосредственно,  переносить  въ  жизнь; 
несправедливъ  тогда,  если  кто-нибудь  станетъ  утверждать,  что 
эти  результаты  вообще  не  могутъ  иметь  никакого  практическая 
значешя.  Несомненно,  что  практическое  значен!е  ихъ  можетъ 
быть  очень  велико,  именно  въ  томъ  отношенш,  что  они  осв-Ь* 
щаютъ  (или  могутъ  осветить)  намъ  мнопе  вопросы,  касаюшдеся 
состава  человеческой  личности.  Но,  съ  другой  стороны,  естествен- 
ный экспериментъ,  въ  которомъ  место  прибора  занимаетъ  сама 
природа,  т.  е.  тъ  естественныя  услов1я,  въ  которыя  мы  ставимъ 
испытуемаго,  несомненно  больше  приближаетъ  насъ  къ  изучешю 
жизни  ребенка,  ея  вн-вшнихъ  обнаружены  и  проявлены.  Этотъ 
методъ  заставитъ  насъ  внимательнее  присмотреться  къ  такимъ 
сложнымъ  проявлешямъ  ребенка,  какъ  отношеше  его  къ  товари- 
щамъ  и  взрослымъ,  отношеше  къ  природе,  къ  играмъ,  къ  чтешю, 
къ  ручному  и  умственному  труду  и  т.  п.,  онъ  заставитъ  насъ 
вникнуть  въ  анализъ  и  изучеше  внешнихъ  условш,  той  среды, 
въ  которой  протекаетъ  жизнь  и  проявлешя  ребенка;  онъ  несом- 
ненно сблизитъ  психологовъ-экспериментаторовъ  съ  педагогами 
и  можетъ  быть,  съ  социологами.  И  если  предлагаемые  здесь 
пр1емы  будутъ  когда-либо  разработаны  настолько,  что  къ  нимъ 
можно  будетъ  приложить  назваше  метода  въ  научномъ  смысле 
этого  слова,  то  психологическш  экспериментъ  станетъ  роднымъ 
братомъ  эксперимента  педагогическаго. 

Изъ  всего  сказаннаго  уже  достаточно  выяснилось,  что  речь 
идетъ  не  о  какомъ-то  особенномъ,  вновь  изобретенномъ  методе, 
а  лишь  о  дальнейшей  и  притомъ  своеобразной  разработке  техъ 
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пр1емовъ,  которыми  и  въ  настоящее  время  постоянно  пользуются 
въ  повседневной  жизни  и,  въ  частности,  въ  педагогической  прак- 
тике. Съ  другой  стороны,  и  для  экспериментальной  психолопи 
понят1е  естественнаго  эксперимента  не  явится  такой  неожидан- 
ностью, какъ  это  представляется  съ  перваго  взгляда.  Можно 
сказать  даже,  что  весь  постепенный  ходъ  развшчя  психологиче- 
скаго  эксперимента  приводитъ  насъ  къ  необходимости  расширить 
его  именно  въ  этомъ  направленш.  Экспериментальная  психолопя, 
какъ  известно,  началась  съ  изследованш  Вебера,  Фехнера  и 
ц^лаго  ряда  другихъ  авторовъ— преимущественно  физиковъ  и 
физюлоговъ.  Первоначально  изученш  подверглись,  главнымъ 
образомъ,  элементарныя  функцш:  ощущешя,  чувственныя  воспр!я- 
Т1я,  скорость  простой  и  сложной  реакщи  и  т.  п.;  изсл-Ьдовались 
эти  процессы  при  помощи  более  или  менее  сложныхъ  приборовъ, 
требовавшихъ  безусловно  лабораторной  обстановки.  Въ  80-хъ 
годахъ  Эббингаузъ  применилъ  экспериментъ  къ  изученш  уже 
более  сложныхъ  процессовъ  памяти,  для  чего  пришлось  вырабо- 
тать и  соответствующую  методику.  Сопоставляя  ее  съ  теми 
пр1емами,  которые  употреблялись  при  психо-физическихъ  изсле- 
довашяхъ,  мы  видимъ,  что  въ  методе  Эббингауза  приборы  и 
вообще  различныя  техничесюя  вспомогательныя  средства  уже  не 
играютъ  той  первостепенной  роли,  какъ  это  было  раньше.  Загвмъ 
экспериментальные  методы  стали  применять  къ  изсл-Ьдованпо 
еще  бол^е  сложныхъ  процессовъ— внимашя,  мышлешя,  вообра- 
жен'ш.  И  оказалось,  что  чемъ  выше  и  сложнее  изследуемое  явле- 
ше,  темъ  проще  и  ближе  къ  жизни  долженъ  быть  применяемый 
методъ.  Таковы,  напримеръ,  многочисленные  методы,  придуман- 
ные и  разработанные  Б  и  н  э,  его  сотрудниками  и  последователями» 
Еще  вчера  А.  М.  Ш  у  б  е  р  т  ъ  въ  своемъ  докладе  совершенно  спра- 
ведливо указывала,  что  некоторыя  задачи,  предлагаемыя  Бинэ 
для  изследовашя  степени  отсталости,  предстаьляютъ  собой,  въ 
сущности,  не  экспериментъ,  а  лишь  наблюдете,  поставленное  въ 
известныя  услов1я.  Въ  противоположность  обычному,  повседнев- 
ному опыту,  такое  наблюдете  является  не  случайнымъ,  а  плано- 
мернымъ,  производится  по  известному  плану,  и  можетъ  повторяться 
любое  число  разъ.  Когда  Ш  т  е  р  н  ъ  въ  Берлинскомъ  психологиче- 
скомъ  обществе  впервые  делалъ  докладъ  о  своихъ,  получившихъ 
впоследствш  широкое  распространение  опытахъ  съ  запоминашемъ 
и  воспроизведешемъ  картинъ  („Рзуспо1о§1е  йег  Аизза^е"),  то  ему 
былъ  сдвланъ  целый    рядъ    весьма    существенныхъ    возраженш.. 
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Спещалисты  психологи  указывали  на  то,  что  сколько-нибудь 
точный  подсчетъ  результатовъ  будетъ  зд'Ьсь  совсбмъ  невозможенъ, 
потому  что  нельзя-же  сосчитывать  вм-бсгб,  напримъ-ръ,  носъ  и 
ногу,  дерево  и  стулъ  и  т.  д.  И  это  возражеше,  конечно,  совер- 
шенно справедливо.  ТЬмъ  не  мен-ве,  оно  не  пом/Ъшало  широкому 
распространен^  метода  Штерна,  и  въ  настоящее  время  едва-ли 
найдется  психологъ,  который  отрицалъ-бы  его  важное  теорети- 
ческое и  практическое  значение.  Возьмите  дал'Ъе  опыты  съ  опи- 
сашемъ  объекта,  съ  описашемъ  рисунка,  съ  сочинешемъ  на  тему 
изъ  н-всколькихъ  словъ:  в-вдь  это,  въ  сущности,  уже  прямо  то 
самое,  что  мы  называемъ  естественнымъ  экспериментомъ. 

Однимъ  словомъ,  по  моему  глубокому  уб'Ьждешю,  общш 
ходъ  развит1я  экспериментальной  психолопи  неизбежно  ведетъ 
къ  тому,  что  мы  постепенно  будемъ  все  расширять  область  при- 
м-Ънешя  эксперимента,  но,  въ  связи  съ  этимъ,  вынуждены  будемъ 
расширить  также  и  самое  понят1е  эксперимента.  Неизбежно  будутъ 
выработаны  и  уже  начинаютъ  вырабатываться  пр1емы,  которые, 
по  сравненш  съ  лабораторнымъ  изслъ\цован1емъ,  будутъ,  конечно, 
мен-ве  точны,  но  по  сравнешю  съ  простымъ  наблюдешемъ  все-таки 
представятъ  известный  шагъ  впередъ.  Не  надо  забывать  того, 
что  лабораторному  изсл-вдовашю  доступна  сравнительно  только 
небольшая  часть  психической  жизни,  главнымъ  образомъ — интел- 
лектуальные процессы,  и  при  томъ  гв  изъ  нихъ,  которые  по  своему 
содержанш  бол-Ье  элементарны;  так1е-же  процессы,  какъ  мышле- 
Н1е  и  творческое  воображеше,  хотя  и  могутъ  быть  изслъ\дованы 
экспериментальнымъ  путемъ,  но  пр1емы  ихъ  изсл-вдовашя  уже 
очень  близки  къ  тому,  что  мы  называемъ  естественнымъ  экспе- 
риментомъ. Что-же  касается  чувствованы  и  волевыхъ  процессовъ, 
то  зд^сь  экспериментъ  даетъ  еще  очень  мало,  въ  особенности 
когда  р'Ьчь  идетъ  объ  индивидуальныхъ  особенностяхъ  и  ихъ 
обнаружены.  Немнопе  существующее  пр1емы  позволяютъ,  въ 
большинстве  случаевъ,  двлать  лишь  косвенное  заключеше  отно- 
сительно направлешя  интересовъ  у  даннаго  лица,  относительно 
его  решимости,  уверенности  и  т.  д.  А  между  гвмъ  при  изслъ\до- 
ванш  личности  именно  изучеше  воли  и  чувствованы  представ- 
ляется особенно  важнымъ.  Въ  одномъ  газетномъ  отчете  по  поводу 
прочитаннаго  мной  доклада  было  написано,  будто  я  изобр-влъ 
особые  в-всы  для  взв-Ьшивашя  волевыхъ  процессовъ  у  школьни- 
ковъ.  Если-бы  это  было  такъ,  то  было-бы  очень  хорошо,  но,  къ 
сожал-вшю,  такихъ  в-Ьсовъ  до  сихъ  поръ  у  насъ  н-втъ.  И  поэтому 

Естественный  экспериментъ  и  его  школьное  прим^неше.  & 
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мн-Ъ  кажется,  что  предлагаемые  здесь  пр!емы  естественнаго  экспе- 
римента, обладаюшде  по  сравненпо  съ  простымъ  наблюдешемъ 
несомненными  преимуществами  и  применяемые  въ  той  области, 
которая  мало  доступна  лабораторному  эксперименту,  могутъ 
представить  извъстный  интересъ. 


Экспериментальные    уроки,    какъ    одинъ  изъ  пр!емовъ 
естественнаго  эксперимента. 

Е.  А.  Кенигсбергъ  -  Коварской  1). 

I. 
Казалосьбы   лишнимъ  и  празднымъ  заняпемъ  подымать  въ 
наше  время  вопросъ  о  значенш    знанш  для    практической  жизни. 
Однако,  какъ  это  ни  странно,    вопросъ    этотъ   вызываетъ   много 
споровъ,  когда  д-вло  доходитъ  до  оценки  выводовъ  и  результатовъ 
научно-психологическаго  изсл-вдовашя.  Большой  еще  вопросъ,  по- 
скольку они  уже  въ  настоящее  время    могутъ  явиться  полезнымъ 
факторомъ    нашей    практической    деятельности.     Причина    этого 
явлешя  лежитъ  вовсе  не  въ  томъ,  что  общество  наше  еще  недоста- 
точно прониклось  сознашемъ  необходимости  психологической  под- 
готовки для  лицъ,  им'Бющихъ  объектомъ  своего  возд-вйств1я  живую 
личность  человека;  нельзя  также  сказать,  чтобы  причина  эта  кры- 
лась всецело  въ  характере    т-вхъ    задачъ,    которыя  ставитъ  себе 
современная  психолопя:  ибо,  съ  одной  стороны,  педагоги,  воспита- 
тели, судьи  уже  въ  достаточной  мере  сознали,  какъ  благотворно 
можетъ  отразиться  на  ихъ  деятельности    знакомство  съ  психикой 
объектовъ  ихъ  вл1ян1я;  съ  другой— и  самые  ярые  противники  прак- 
тическаго  направлешя  въ  психолопи  не  отрицаютъ  серьезной  бу- 
дущности за  этой  наукой  въ  области  практической  жизни,  особенно 
за  той  отраслью  ея,  которая  известна  подъ  именемъ  индивидуаль- 
ной психолопи.  Безпомощное  положеше  этой  новой  отрасли  науки 
лередъ  многими  вопросами  практики  почти  все  склонны  объяснять 
исключительно   несовершенствомъ  ея  методовъ    изсл-вдовашя,  не- 
соотв,Бтств1емъ  этихъ  методовъ  задачамъ  и  1гвлямъ  этой  науки. 

И  действительно,  ближайшей  задачей  индивидуальной  пси- 
холопи, въ  противоположность  общей,  является  не  познаше  аб- 
страктной   духовной    природы  человека,  а   конкретной    психики 
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индивидуума  со  всеми  особыми,  только  ему  одному  присущими 
индивидуальными  чертами.  Какъ  наука,  изучающая  конкретную 
личность,  индивидуальная  психолопя  не  можетъ  удовлетвориться 
однимъ  только  разложешемъ  душевной  жизни  человека  на  ея  со- 
ставные элементы,  анализомъ  ихъ  и  установлешемъ  общихъ  зако- 
ном-врныхъ  связей  ихъ;  она  не  им'Ьетъ  права  закрывать  глаза  на 
то,  что  каждая  живая  личность  представляетъ  собою  единство, 
одно  органическое  целое,  нечто  большее,  ч-бмъ  вся  совокупность 
атдвльныхъ  ея  проявленш;  что  она  является  нераздельно  единымъ 
субъектомъ  внутренне-целесообразной  деятельности,  по  выраже- 
Н1Ю  Штерна,  а  не  только  образцомъ  изв-Ьстнаго  общаго  духовнаго 
содержашя,  конкретнымъ  и,  потому  частнымъ,  индивидуальнымъ 
явлешемъ  окружающей  действительности. 

Резко  отличаясь  отъ   общей    психолопи    понимашемъ   и  по- 
становкой изследовашя  своихъ  проблемъ,  индивидуальная  психо- 
лопя до  сихъ  поръ,  однако,  не  выработала  своихъ  собственныхъ 
пр1емовъ    изследовашя.  Въ    погоне   за    научностью  и  точностью 
метода  она  заимствовала,  какъ  методъ  изследовашя,  методъ  боль- 
шей части  точныхъ  наукъ — методъ  естественно-научнаго  экспери- 
мента. Но,  признавъ  этотъ  методъ  единственно  пр1емлемымъ  для 
себя  въ  виду  его  точности,  научная    психолопя  невольно  должна 
была  пожертвовать  очень    многимъ;  можно  сказать — всемъ  тбмъ, 
что  является    наиболее     ценнымъ    въ  объекте    ея  изучешя.    Она 
должна  была  ограничиться  изучешемъ  однехъ  только  общихъ  на- 
иболее элементарныхъ  функщй  нашей  психики  и  отказаться,  если 
не  совсемъ,  то  въ  очень    значительной    степени  отъ  изследовашя 
наиболее  сложныхъ  и  ценныхъ  проявленш  личности,  почти  совер- 
шенно не  поддающихся    изучешю    помощью  одного  только  лабо- 
раторнаго  эксперимента.    Съ  другой    стороны,    пользуясь  только 
этимъ  методомъ,  научная  психолопя  не  могла  избежать  того  дро- 
блешя  личности,  которое  является  однимъ  изъ  результатовъ  при- 
менешя  искусственнаго  лабораторнаго  эксперимента.  Ибо,  по  са- 
мому характеру  своему,  этотъ  методъ  призванъ  изолировать,  обо- 
соблять,   упрощать     психичесюе    процессы    и  именно    въ  такомъ 
изолированномъ,  упрощенномъ  виде  разсматривать  ихъ,  къ   тому 
же  въ   услов1яхъ   очень   искусственныхъ,   очень  мало  напоминаю- 
щихъ  услов1я  живой  действительности. 

Эти  два  недостатка  лабораторнаго  метода  настолько  отра- 
жаются на  результатахъ  изследовашя,  что  является  большимъ 
вопросомъ,  можно-ли  сразу,  непосредственно  переносить  въ  жизнь 
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результаты,  полученные  такимъ  путемъ.  Не  отрицая,  что  таюя 
изсл'Ьдовашя  могутъ  иметь  большое  практическое  значеше  для 
освещешя  многихъ  вопросовъ,  касающихся  психическаго  строешя 
человеческой  личности,  нельзя,  однако,  закрывать  глаза  на  так1е 
факты,  какъ  тотъ,  что  въ  ц-Ьломъ  душевной  жизни  отдельные 
способности  часто  проявляются  совсбмъ  иначе,  ч"бмъ  когда  мы 
ихъ  изсл-вдуемъ  изолированно,  каждое  въ  отдельности, — что  въ 
живой  действительности  наша  деятельность  протекаетъ  при  со- 
всбмъ  другихъ  услов1яхъ,  чемъ  это  происходитъ  въ  лаборатор- 
ной обстановке.  Вл1ян1е  целой  массы  сплетающихся  между  собою 
разнообразныхъ  факторовъ,  имеющихъ  место  въ  действительной 
жизни,  такъ  велико,  что  о  полученш  тождественныхъ  результа- 
товъ  въ  первомъ  и  во-второмъ   случае  и  думать    не    приходится 

Указанные  недостатки  лабораторнаго  метода  плюсъ  сравни- 
тельная недоступность  его  для  людей  практики — педагоговъ,  вос- 
питателей, юристовъ,  такъ  какъ  применеше  его  все-таки  предпо- 
лагаетъ  пользоваше  довольно  сложными  и  дорогими  приборами? 
заставили  индивидуальную  психолопю  отвести  въ  своихъ  изсле- 
довашяхъ  довольно  много  места  другому  методу  изследовашя  — 
объективному  наблюдешю. 

Неповинный  въ  грехахъ  лабораторнаго  эксперимента  методъ 
объективнаго  наблюдешя  обладаетъ,  однако,  чрезвычайно  суще- 
ственными недостатками.  Помимо  того,  что  онъ  обрекаетъ  изсле- 
дователя  на  роль  пассивнаго  наблюдателя,  заставляя  его  выжи- 
дать, пока  судьба  и  случай  пошлютъ  ему  возможность  подметить 
какое-нибудь  характерное  и  представляющее  для  него  въ  дан- 
номъ  случае  интересъ  психическое  обнаружеше,  —  этотъ  методъ 
заставляетъ  желать  очень  многаго  въ  смысле  большей  точности, 
систематичности  и  планомерности. 

Главное-же  несовершенство  объективнаго  наблюдешя  заклю- 
чается въ  томъ,  что  получаемыя  такимъ  путемъ  индивидуальныя 
проявлешя,  въ  силу  того,  что  они  возникаютъ  при  самыхъ  раз- 
нообразныхъ случайныхъ  услов1яхъ,  образуютъ  часто  такую  пе- 
струю картину,  что  за  разнообразной  формой  этихъ  проявлений 
трудно  бываетъ  уловить  тождественное,  въ  сущности,  содержание 
и  отыскать  однородное  для  нихъ  всехъ  объяснеше.  Открывается 
большой  просторъ  для  всякаго  рода  субъективныхъ  толкованш,  и 
сводится  почти  на  нетъ  моментъ  точности  и  объективности,  соста- 
вляющш  гордость  лабораторнаго  эксперимента.  Не  ставя  себе 
цели  вмешиваться  въ  ходъ  психическаго  процесса,    модифициро- 
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вать  услов1я  его  возникновения,  а  стараясь  изучать  его  въ  томъ 
вид"Б,  въ  какомъ  онъ  протекаетъ  въ  действительной  жизни,  объ- 
ективное наблюдете,  въ  противоположность  лабораторному  экспе- 
рименту, вынуждено  обыкновенно  им-вть  д-вло  съ  проявлешями 
очень  сложнаго  характера,  чъмъ  сильно  затрудняется  анализъ  и 
классификащя  ихъ. 

Упомянутыя  несовершенства  лабораторнаго  эксперимента  и 
объективнаго  наблюдешя  не  могли,  понятно,  ускользнуть  отъ  вни- 
ман1я  психологовъ  вообще,  а  тъмъ  болъе  отъ  гЪхъ  изъ  нихъ,  ко- 
торые занимались  вопросами  изслъдовашя  индивидуальности  и 
толкали  мысль  въ  сторону  выработки  такого  метода  изслъ\цова- 
Н1я,  который,  будучи  свободенъ  отъ  недостатковъ  двухъ  первыхъ 
методовъ,  по  возможности,  сочеталъ-бы  въ  себъ  ихъ  достоинства 
и  болъе  удовлетворялъ  задачамъ  индивидуальной  психолопи. 

Такимъ  методомъ,  какъ  намъ  кажется,  можетъ  являться  ме- 
тодъ  естественнаго  эксперимента,  предложенный  А.  Ф.  Лазур- 
скимъ. 

По  словамъ  самого  автора,  усовершенствованный  имъ  ме- 
тодъ  не  является  плодомъ  теоретическаго  кабинетнаго  измышле- 
Н1Я,  а  чъмъ  то  такимъ,  на  что  его  натолкнули  его  индивидуально- 
психологичесюя  изсл-вдовашя.  Являясь  чъмъ  то  среднимъ  между 
лабораторнымъ  экспериментомъ  и  объективнымъ  наблюдешемъ, 
предложенный  имъ,  подъ  именемъ  „естественнаго  эксперимента", 
методъ  заключается  въ  томъ,  что  онъ  старается  использовать  въ 
качествъ  эксперимента  характерныя  проявлешя  личности  въ  есте- 
ственной обстановке  такъ,  что  испытуемое  лицо  даже  не  подо- 
зръваетъ,  что  оно  является  объектомъ  изслъдовашя. 

Замътивъ,  напр.,  что  при  опредвленныхъ  обычныхъ  заштяхъ 
обнаруживаются  тъ-  или  друпя  индивидуальныя  проявлешя  лич- 
ности, мы  можемъ  заставить  испытуемаго  выполнить  эту  работу 
при  вполн-в  опредвленныхъ  услов1яхъ  и,  такимъ  образомъ,  про- 
извольно вызвать  желаемое  проявлеше,  активно  вм-вшиваясь  въ 
течете  процесса,  поскольку  мы  направляемъ  его,  создавая  вполнъ 
опредъленныя  услов1я  для  его  возникновешя.  Этимъ  самымъ  мы 
избътаемъ  искусственности  лабораторнаго  метода  и  момента  слу- 
чайности, присущаго  объективному  наблюденш,  съ  одной  сто- 
роны, а  съ  другой — достигаемъ  большаго  приближешя  пр1емовъ 
изсл-вдовашя  къ  жизни  и  возможности  создать  необходимое,  въ 
интересахъ  точности,  единообраз1е   условш,  обстановки. 

.  Понятно,  что  тутъ  не  можетъ  быть  ръчи    о    точности  лабо- 
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раторнаго  метода,  о  точномъ  математическомъ  подсчете,  измере- 
Н1Я,  но  некоторая  точность  можетъ  быть  все-таки  достигнута;  а 
главное,  получится  качественный  анализъ  личности,  необходимо 
предшествующей  всякому  количественному  изм-кренно,  ибо  это 
изм'Ъреше  составныхъ  элементовъ  личности  уже  предполагаете 
знакомство  съ  этимъ  составомъ. 

Указавъ  въ  краткихъ  чертахъ  сущность,  достоинства  и  не- 
достатки новаго  пр1ема  изсл-вдовашя,  перейдемъ  къ  вопросу  объ 
области  и  форме  его  прим-внешя.  Какъ  справедливо  указалъ  Ив. 
Ив.  Лапшинъ  въ  одномъ  изъ  своихъ  недавнихъ  сообщенш,  есте- 
ственный экспериментъ  можетъ  быть  использованъ  для  самыхъ 
разнообразныхъ  практическихъ  и  научныхъ  целей.  Въ  обыденной 
жизни  онъ  можетъ  дать  намъ  очень  цвнныя  данныя  о  личности 
человека,  если  дать  себе  трудъ  испытать  его  реакщю  на  гв  или 
друпя  явлешя  окружающей  действительности.  Въ  области  худо- 
жественная творчества — художникъ,  желая  детально  проследить 
внешнее  обнаружен1е  какого-нибудь  переживашя  въ  жизни,  мо- 
жетъ гвмъ  или  другимъ  пр1емомъ  заставить  кого-нибудь  испы- 
тать это  переживаше  и  результаты  своего  наблюдешя  перенести 
на  полотно.  Но  особенную  ценность  можетъ  иметь  этотъметодъ 
для  прим-внешя  въ  педагогике,  съ  целью  изучешя  детской  ин- 
дивидуальности, съ  одной  стороны,  и  выработки  пр1емовъ  воспи- 
тания, съ  другой. 

Понятно,  что  въ  зависимости  отъ  гЪхъ  задачъ,  которыя  въ 
каждомъ  данномъ  случае  поставитъ  себъ  изслъ\доваше,  всякш 
разъ  будетъ  изменяться  содержаше  и  методъ  естествен  наго  экс- 
перимента. Такъ,  для  чисто  педагогическихъ  целей  можно  съ 
большимъ  успъхомъ  использовать  школьные  уроки  и  работы  де- 
тей. Эта  идея  выработать  пр1емы  изследовашя  индивидуальныхъ 
особенностей  учениковъ  изъ  повседневной  педагогической  работы 
и  принадлежитъ  А.  Ф.  Лазурскому,  который  организовалъ  группу 
лицъ  для  постановки  опытовъ  въ  этомъ  направленш  при  образ- 
цовой школе  Общества  дошкольнаго  воспиташя.  Работы  эти  ве- 
лись въ  продол жеше  Р/о  летъ  подъ  непосредственнымъ  руко- 
водствомъ  А.  Ф.  Лазурскаго  при  самомъ  сочувственномъ  отно- 
шенш  къ  нимъ  какъ  со  стороны  администращи  школы,  такъ  и 
педагогическаго  персонала  ея,  который  не  только  допускалъ  насъ 
присутствовать  на  урокахъ,  но  принималъ  деятельное  учаспе  въ 
освещенш  многихъ  вопросовъ,  касавшихся  характеристики  де- 
тей, въ  выработке  плана  и  постановке  экспериментальныхъ  уро- 
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ковъ,  за  что  всв  участвовавпие  въ  данной  рабогв  приносятъ  имъ 
свою  глубокую  признательность. 

Изсл-вдовашя  производились  надъ  двтьми  (мальчиками  и 
девочками)  въ  возраств  8—9  лътъ  въ  двухъ  старшихъ  отдъле- 
Н1яхъ  подготовительной  школы,  при  услов1яхъ  сравнительно  очень 
благопр1ятныхъ.  Классы  въ  этой  школъ  вообще  очень  неболыше 
(8 — 12  чел.),  а  такъ  какъ  мы  ръшили  для  болъе  успъшнаго  ве- 
ден1я  дъла  сосредоточить  свое  внимаше  вначалъ  на  наиболъе  ти- 
пичныхъ  по  своему  душевному  складу  дътяхъ,  то  систематичесюя 
записи  велись  только  относительно  4—5  учениковъ  въ  каждомъ 
классв.  Другимъ  благопр1Ятнымъ  моментомъ  для  нашихъ  изслъ- 
дованш  являлась  частая  посещаемость  уроковъ  въ  этой  школъ 
посторонними  лицами:  родственниками  д-втей,  учащими  изъ  дру- 
гихъ  учебныхъ  заведенш,  пргвзжающими  изъ  провинцш  и  т.  д., 
такъ  что  дъти  относились  къ  нашему  присутствш  на  урокахъ, 
какъ  къ  самому  обычному  явлешю,  не  смущались,  а  часто  по- 
просту не  замечали  насъ. 

Конечной  цълью  нашихъ  работъ  была  выработка  опредъ- 
ленныхъ  наиболъе  цълесообразныхъ  пр1емовъ  для  изсл-вдовашя 
характерныхъ  индивидуальныхъ  проявлений  д^тей  на  урокахъ 
русскаго  языка,  ариеметики  и  рисовашя. 

Понятно,  что  прежде,  чъмъ  выработать  так1е  пр1емы,  надо 
было  выяснить  вопросъ,  какимъ-же  специфическимъ  особенно- 
стямъ  двтской  индивидуальности  даютъ  возможность  обнаружить- 
ся каждый  изъ  этихъ  видовъ  уроковъ,  и  психологически  проана- 
лизировать каждое  изъ  этихъ  специфическихъ  проявленш.  Въ 
этомъ  отношенш  большую  услугу  могло  оказать  намъ  сопостав- 
леше  этихъ  проявлешй  съ  общей  характеристикой  дътей.  Отсюда 
само  собой  вытекала  необходимость  составлешя  общихъ  характе- 
ристик дътей;  предпринято  это  было  нами  только  въ  цъляхъ 
предварительнаго  ознакомлешя  съ  индивидуальностью  каждаго 
изъ  учащихся.  Поэтому  въ  течение  первыхъ  нъсколькихъ  недель 
наша  работа  ограничивалась  однимъ  наблюдешемъ  надъ  дътьми 
какъ  на  урокахъ,  такъ  и  внъ  ихъ.  Систематичесюя  записи  наши 
дополнялись  и  освещались  данными  объ  ихъ  семейной  обстанов- 
ке, наследственности,  которыя  сообщались  намъ  педагогическимъ 
персоналомъ  школы  во  время  совмъстнаго  съ  ними  разбора  ма- 
тер1ала  наблюдешя.  Матер1алъ  этотъ  долженъ  былъ  осветить 
намъ  общш  душевный  строй  дътей — ихъ  темпераментъ,  волевую, 
эмоцюнальную  сферу,  сферу  нравственнаго  и  сощальнаго  чувства, 
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ихъ  интеллектуальные  интересы,  и  оказался  вполне  достаноч- 
нымъ  для  составлен1я  общихъ  характеристикъ.  Всл-бдъ  за  этимъ 
мы  вступили  во  вторую  стадш  нашей  работы  и  приступили  къ  вы- 
д-вленш  тъхъ  индивидуальныхъ  проявлены  д-втей,  которыя  явля- 
лись специфическими  для  каждаго  даннаго  вида  уроковъ. 

На  урокахъ  ариеметики  мы  старались  подм-втить,  какъ  д-вти 
производили  умственный  счетъ  (пр1емы  его  и  быстрота),  какъ  по- 
нимали задачу,  выполняли  д-вйсшя  надъ  числами;  на  урокахъ 
р'усскаго  языка— въ  зависимости  отъ  вида  урока  (объяснительное 
чтеше,  грамматич.  разборъ)— какъ  передавали  содержаше  разска- 
за  (точность,  осмысленность)  и  т.  д. 

Загвмъ  мы  эти  специфичесюя  проявлешя  проанализировали 
психологически,  т.  е.  постарались  разобраться  въ  томъ,  что  они 
могутъ  означать,  на  что  указывать,  отъ  чего  зависвть:  напр.,  по- 
нимаше  задачи — отъ  степени  развитая  мышлешя  или  чего-нибудь 
другого;  детальность  передачи  разсказа— отъ  характера  процесса 
вопр1ят1я  или  какой-нибудь  другой  причины  и  т.  д.  Понятно,  что 
психологически  анализъ  этихъ  проявлены  мы  производили  не 
на-обумъ,  а  въ  связи  съ  общей  характеристикой  д-втей,  которая 
часто  помогала  разобраться  въ  такихъ  проявлешяхъ,  которыя 
могли  явиться  результатомъ  взаимод-вйстя  то  гвхъ,  то  другихъ 
причинъ. 

Установивъ  такимъ  путемъ,  на  что  указываетъ  каждое  изъ 
характерныхъ  проявлены  дътей  и  на  какихъ  урокахъ,  при  по- 
мощи какихъ  пр1емовъ  мы  въ  каждомъ  данномъ  случае  можемъ 
вызвать  ихъ,  мы  вплотную  подошли  къ  вопросу,  разр-вшеше  ко- 
тораго  являлось  конечной  ц-влью  нашей  работы.  Предстояло  имен- 
но создать  такой  урокъ,  на  которомъ  было-бы  собрано  все  то, 
что  дало-бы  возможность  обнаружиться  въ  наиболее  яркой  фор- 
мъ-  индивидуальнымъ  особенностямъ  д-втей;  урокъ,  который  могъ 
бы  сыграть  въ  школъ-  роль  естественнаго  эксперимента  и  гвмъ 
самымъ  заслужить  свое  назваше  экспериментальнаго.  Планы  та- 
кого урока  по  ариеметикъ-  и  русскому  языку,  действительно, 
были  выработаны  нами  при  участы  преподавательницъ  этихъ 
предметовъ  въ  названной  выше  школ-в.  Итакъ,  нашъ  путь  шелъ 
отъ  простого  наблюдешя  за  д-втьми,  съ  ц-влью  составления  об- 
щихъ ихъ  характеристикъ,  черезъ  выдвлеше  характерныхъ  сто- 
ронъ  каждаго  вида  уроковъ  и  психологическы  анализъ  индивиду- 
альныхъ проявлены  на  нихъ,  къ  создашю  плана  эксперименталь- 
наго урока. 
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Обпия  характеристики  дътей  мы  находимъ  болЪе  удобными 
привести  ниже  въ  конц-в  нашей  статьи.  Теперь-же  перейдемъ  къ 
вопросу  о  томъ,  что  могутъ  дать  намъ  уроки  русскаго  языка  и 
ариеметики  для  изслъдовашя  индивидуальности.  Чтобы  освътить 
этотъ  вопросъ  мы,  съ  одной  стороны,  приводимъ  зд'Ьсь  програм- 
мы индивидуальныхъ  проявлены  на  обоихъ  видахъ  уроковъ,  съ 
другой— психологическш  анализъ  этихъ  проявленш. 


II. 
Программа    индивидуальныхъ    проявлений    на    урокъ    русскаго 

языка. 


1 .  Точность  и  полнота  его. 


Проявленгя,  подлежащгя  наблюденгю. 

Детальность,  точность  и  общие 
подробностей  при  устномъ  пере- 
сказе или  письменной  передачъ  про- 
читаннаго  въ  классв. 

Улавливаетъ-ли  различныя  харак- 
терные (хотя- бы   и  мелк1я)   детали? 

При  обсужденш  прочитаннаго  спо- 
собенъ-ли    приводить    аналогичные  I 
примъры  изъ  собственной  жизни.      ) 

Легко  или  съ  трудомъ  заучиваетъ  1 
стихотворешя? 

Легко  или  съ  трудомъ  усваиваетъ  1 
грамматичесюя  правила? 


Характерологическое  и  пси- 
хологическое значенге  ихъ. 
I.  Воспр1ят1е. 


2.  Наблюдательность. 

II.  Память. 

1.  Запоминаше. 

2.  Запоминаше    механиче- 
ское или  осмысленное. 


Долго-ли  помнитъ  заученныя  сти-  1 
хотворешя,    прочитанные   разсказы,  }      3.  Удержаше. 
усвоенныя  грамматичесюя  правила?  ) 

Насколько  легко,  полно   и   точно  ] 
воспроизводить  усвоенные  имъ  ра-  I      4   Воспроизведете, 
нъе  разсказы,  стихотворешя  и  пра-  | 
вила? 


Насколько  великъ  запасъ  словъ 
и  св-бд-бшй  о  людяхъ,  предметахъ 
явлешяхъ  и  т.  д.? 


5.    Запасъ    представленш 
|  словесныхъ  и  предметныхъ. 
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Легко-ли  придумываетъ  разсказы, 
сочинешя  на  заданную  всему  клас- 
су тему? 

Привноситъ-ли  въ  передачу  ви- 
двннаго,  прочитаннаго  субъектив- 
ный элементъ? 

Сухое,  протокольное  или,  наобо- 
ротъ,  образцовое  изложеше  при  пе- 
ресказе прочитаннаго,  въ  сочинеш- 
яхъ  и  т.  д.? 

Поскольку  въ  сочиненш,  переска- 
зе проводится  какая-нибудь  основ- 
ная мысль— своя  или  чужая? 

Поскольку  на  тему  написаны  раз- 
сказъ,  сочинеше? 


Выразительность  и  осмысленность 
чтешя  по  книгЬ  или  наизусть. 

Понялъ-ли  общш  смыслъ  прочи- 
таннаго? 

Механически  или  осмысленно  пе- 
ресказываетъ  прочитанное?. 

Ум-ветъ-ли  выделять  существен- 
ное отъ  несущественнаго? 

Легко  или  съ  трудомъ  схватыва- 
етъ  смыслъ  правила,  понимаетъ  его? 

Насколько  легко  и  правильно  вы- 
полняетъ  грамматическш  и  синтак- 
сическш  разборъ  каждаго   слова? 

Способенъ-ли  вывести  правило  на 
основанш  данныхъ  примеровъ? 

Способенъ-ли  придумывать  соот- 
ветствующее примеры  на  выучен- 
ныя  правила? 

Способенъ-ли  применять  заучен- 
ныя  правила  на  практике? 


III.  Воображен! е. 


1.  Комбинирующая  дея- 
тельность, творческое  во- 
ображеше. 


2.  Богатство  или  бедность 
воображешя. 


3.  Наличность  опредБлен- 
>  ной  направляющей  идеи  въ 
процессе  творчества. 

IV.  М  ы  ш  л  е  н  1  е. 


1.  Процессъ  понимашя  или 


осмысливанш. 


2.  Установлеше  логиче- 
скихъ  отношенш,  подведе- 
те   подъ    известныя    родо- 

ВЫЯ    ПОНЯТ1Я. 

3.  Процессъ  отвлечен1я. 

V.  Умен1есвязывать 
абстрактныя  мысли 
съ  соответственными 
конкретными  обра- 
зами. 
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Дикщя,  ясность  и  отчетливость 
произношешя  или  недостатки  рт>чи. 

Плавная,  свободная  р-вчь,  связ- 
ность изложешя. 

Сжатость    изложешя    или    много- 

СЛОВ1С 

Умт>ше  ясно  и  точно  передать 
свою  мысль. 

Интересуется-ли   чтен!емъ? 

Каше  разсказы,  стихотворешя, 
басни  предпочитаетъ? 

Отношеше  къ  двйствующимъ  ли- 
цамъ  и  оценка  ихъ  поступковъ. 

Способенъ-ли  при  чтенш  разска- 
зовъ,  стихотворенш  и  проч.  проник- 
нуться соотвт>тств.  настроешемъ? 

Читаетъ-ли  ихъ  съ  чувствомъ 
или  монотонно? 

Чисто  внешняя,  искусственная  аф- 
фектащя  при  чтенш  вслухъ. 

Прибътаетъ-ли   въ  работв  къ  за- 
имствовашю,  списывашю  у  товари- 
щей,   повторешю    чужихъ  словъ    и  I 
т.  д.?  ; 


VI.  Языкъ. 

1.  Особенности  р-Ьчи. 

2.  Легкость  ассоцшро- 
ван1я  словъ  между  собой. 

3.  Преобладаше  логики 
или  воображешя  въ  языкъ\ 

4.  Связываше  представ- 
ленш  со  словами. 

VII.  Интересы  и  ихъ 
направлен!  е. 

VIII.  Суждения  соцд- 
альнаго  и  моральнаго 
характера. 


IX.  Аффективная  воз- 
будимость. 


X.  Самостоятель- 
ность въ  работ-в  или 
склонность  къ  под- 
ража  Н1Ю. 


Лроявленгя,  подлежащая  наблюдетю. 


Программа  индивидуальныхъ  проявленШ  на  урокъ  ариеметики. 

Характерологическое  и  пси- 
хологическое значенге    ихъ. 
I.  Мы ш л ен1е. 
Легко-ли  улавливаетъ  смыслъ  пра-  1 
вилъ? 

Прим-вняетъ-ли    ихъ    осмысленно 
или  механически? 

Способенъ-ли   понять  задачу,  т.  е.     сутств1е. 
установить    отношеше    между   дан- 
ными услов1ями? 


1.     Процессъ      понимашя 
1  (осмысливашя)  или    его   от- 
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Соотвътствуетъ-ли  построение  за- 
дачи намеченной  ц-Ьли? 

Начинаетъ-ли  р-Ьшать  первый  во- 
просъ  задачи  безъ  связи  съ  после- 
дующими? 

Ум-Ьетъ-ли  изъ  н-Ьсколькихъ  част- 
ныхъ  прим-Ьровъ  вывести  общее 
правило? 

Ум-Ьетъ-ли  приводить  примеры 
на  правила? 

Ум-Ьетъ-ли  применять  эти  прави- 
ла къ  составлешю  задачи? 

Ум-Ьетъ-ли  применять  дЬйств1я 
соотв-Ьтствующимъ  образомъ? 

Ум-Ьетъ-ли  вывести  правило  или 
составить  задачу  применительно  къ 
данному  конкретному  матер1алу? 

Способенъ-ли  понять  задачу  безъ 
помощи  наглядныхъ  указанш? 


Способность  придумывать  задачи  1 
и  ихъ  своеобраз1е. 
Своеобразность  или  шаблонность 


1.  Процессъ  пониман1я> 
(осмысливашя)  или  его  от- 
сутствте. 


2.  Процессъ  обобщения. 


3.  Процессъ  установлешя 
связи  между  абстрактной 
мыслью  и  конкретными  об- 
разами и  наоборотъ. 


4.  Типы    мышлешя:     кон- 
кретный или  абстрактный. 

II.  Воображен!  е. 


Комбинирующая  деятель- 


въ  пр1емахъ  вычислешя  и   решетя  }•  ность,       сообразительность, 


задачъ. 

Разнообраз1е  или  б-Ьдность  пр1е- 
мовъ. 

Правдоподоб1е  или  неправдопо- 
доб1е  составленной  задачи  или  при- 
думаннаго  прим-Ьра. 

Удерживаетъ-ли  въ  достаточной 
степени  въ  памяти  цифровыя  дан- 
ныя  при  устномъ  счет-Ь. 


Быстрота    отв-Ьта    при    умствен-  | 


фантаз1я. 

III.  Наблюдатель- 
ность. 

IV.  Память. 
|      V.      Быстрота      п  р  о  - 


I стыхъ 


сложных ъ 


номъ  счет-Ь  и  р-Ьшенш  задачъ  (если  > 

•  ч  |  умственныхъ  процес 

только  отвъты  правильны).  *  * 

)  совъ. 


наоборот  ъ,       внушае- 
мость. 


логическаго  мышленш. 
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VI.   Способность    къ 

Лучше-ли    работаетъ    въ   классв  1сосредоточен1ю    вни- 

или  въ  одиночку?  |ман1я    или    отвлекае- 

]  мость  его. 
Уверенность    или    колебаше   при  |      ллт   „    , 
подниманш  руки  и  при  отвътахъ.      |  '      Б    Ренность,  са- 

Пп   л .        .     I  мостоятельность  или, 

Самостоятельность    въ     ръшенш  >  „„пХ„„„т 

задачъ,  примъровъ  или   склонность 
къ  заимствованш. 

Можетъ-ли  уяснить  себъ  весь  по-  ) 
слъ\довательный  ходъ  въ  ръшенш  I 
сложной  задачи?  I      5.  Ясность  и  отчетливость 

Понявши  задачу,  можетъ-ли  от- 
четливо и  последовательно  изло- 
жить ходъ  ея  ръшешя? 

Что-же  говорятъ  намъ  приведенныя  нами  программы?  Первое, 
что  бросается  въ  глаза  даже  при  первомъ  взгляде  на  нихъ,  это  то, 
что  уроки  по  различнымъ  учебнымъ  предметамъ  могутъ  сыграть 
совсъмъ  неодинаковую  роль  въ  смысле  осв'Ьщешя  тъхъ  или  дру- 
гихъ  сторонъ  индивидуальной  психики.  Такъ,  программа  проявленш 
на  урокахъ  русскаго  языка  ясно  говоритъ,  что  эти  уроки  могутъ 
намъ  дать  очень  цънный  матер1алъ  для  ознакомлешя  съ  областью 
воспр1ят1я,  памяти,  мышлешя  индивидуума,  со  сферой  его  эмощо- 
нальныхъ,  нравственныхъ  переживанш,  съ  областью  творческой  дея- 
тельности воображешя;  между  твмъ,  какъ  та-же  программа  на  уроке 
ариеметики  освъщаетъ  намъ  по  преимуществу  сферу  мыслительной 
деятельности  учащагося.  Захватывая  гораздо  более  узкую  область, 
эта  программа  характеризуетъ  ее  намъ  зато  съ  исключительной 
полнотой. 

Конечно,  поскольку  реальныя  проявлешя  личности  вообще  не 
представляютъ  собою  вполне  обособленныхъ,  изолированныхъ 
процессовъ,  уроки  ариеметики  могутъ  намъ  кое-что  сказать  и  о 
воспр1ятш,  памяти,  воображенш  индивидуума,  но  все  это  въ  очень 
блъдныхъ  и  общихъ  чертахъ,  только  попутно,  и  совершенно  оста- 
вляютъ  въ  тъни  таюя  проявлешя  личности,  какъ  чувство  эсте- 
тическое, обнаружешя  моральнаго  и  сощальнаго  характера,  на- 
правлеше  и  кругъ  ея  интересовъ,  находяшДе  себъ  освъщен1е  ча- 
стью на  урокахъ  русскаго  языка  и  частью  на  урокахъ  рисо- 
вашя. 
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Не  лишнимъ  будетъ  тутъ  указать,  что  въ  смыслъ  пр1ема 
изслъдовашя  той  или  другой  психической  сферы  различную  роль 
будутъ  играть  не  только  уроки  по  различнымъ  учебнымъ  пред- 
шетамъ,  но  если  взять  уроки  по  одному  и  тому-же  учебному  пред- 
мету, напр.,  русскому  языку,  то  легко  будетъ  замътить,  что,  въ 
зависимости  отъ  того,  чему  мы  посвятимъ  этотъ  урокъ,  мы  по- 
лучимъ  матер1алъ,  осв-вщающш  преимущественно  или  ту,  или 
другую  сторону  личности. 

Заучиваше  стихотворенш  даетъ  намъ  болъе  яркш  матер1алъ 
для  характеристики  памяти;  чтеше  и  пересказъ  прочитаннаго  намъ 
больше  скажутъ  о  характера  воспр1ят1я,  о  способности  осмысли- 
вать факты,  объ  эмощональной  и  нравственной  сферъ-  индивида. 
Сочинешя  на  тему  познакомятъ  насъ  скор-ве  всего  съ  дъятель- 
ностью  его  фантазш,  грамматическш  и  синтаксическш  разборъ — 
опять-таки  съ  областью  мышлешя,  и  въ  этомъ  отношенш  школь- 
ная работа  послъдняго  рода  дополнитъ  намъ  свъдъшя  объ  этомъ 
процессъ,  получаемыя  на  урокахъ  ариеметики. 

Но  общее  значеше  составленныхъ  нами  программъ    индиви- 
дуальныхъ  проявленш  дътей  мы  видимъ    въ   другомъ.   До   тъхъ 
поръ,  пока  въ  рукахъ  педагоговъ  различныхъ  спещальностей  нътъ 
психологическаго  анализа  различныхъ  проявленш    д-втей  на    уро- 
кахъ   по    разнымъ    учебнымъ    предметамъ,    имъ    трудно   понять 
усп-вхи  своихъ  учениковъ,  объяснить  ихъ  большую  усп-Ьшность  по 
одному  предмету,  меньшую  по  другому;  ташя  совпадешя,    напр., 
что  ученикъ,   обнаруживающш   хорош1е   успъхи  по    ариеметик-в, 
работаетъ  такъ  же  успъшно  по  физикъ;  не  успъвающш  по  рисо- 
ван1ю,  плохо   пишетъ   сочинешя  и  т.  д.  А  между  т-Ьмъ,   всъ   эти 
факты  получаютъ  свое  естественное  объяснеше,  если  подойти  къ 
нимъ  съ  психологическимъ   анализомъ   въ   рукахъ,  разъ    знаешь, 
напр.,  что  усп-вшное  прохождеше  ариеметики  и  физики  требуетъ 
развит1я  мыслительной  деятельности,  что  для  того,  чтобы  писать 
содержательныя  сочинешя  и  рисовать  интересныя  картины  нужно 
обладать  довольно  богатой  фантаз1ей.  Педагоги,   говоривппе    до- 
сел-в  на  разныхъ  языкахъ,  получатъ  такимъ  образомъ  возможность 
сговориться  относительно  работы   своихъ   учениковъ,    объяснить 
ее  характеромъ  ихъ  индивидуальныхъ  особенностей  и  болъе  спра- 
ведливо оцънить  эту  работу. 

Но  какъ  уже  указано  было  выше,  мы  въ  своей  работъ  не 
ограничились  только  выработкой  программъ  проявленш  и  произ- 
водствомъ  ихъ  психологическаго  анализа.  Мы   ръшили  подумать 
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надъ  гЪмъ,  какъ-бы  построить  урокъ,  чтобы  всъ  эти  специфи- 
ческая проявлешя  дътей  получить  въ  наиболее  яркойформъ,т.-е.. 
решили  приступить  къ  выработке  плановъ  экспериментальныхъ 
уроковъ  по  русскому  языку  и  ариеметик-в. 

Осуществлеше  плана  экспериментальнаго  урока  по  русскому 
языку  отняло  у  насъ  3  часовыхъ  урока;  по  ариеметик-Ь— только 
одинъ  часовой  урокъ.  Изъ  3-хъ  часовъ,  отведенныхъ  для  изслъ- 
довашя  по  русскому  языку,  мы  одинъ  посвятили  чтенда,  пере- 
сказу и  письменному  изложешю  короткаго  разсказа;  второй — за- 
учиванш  въ  классв  хоромъ  нъсколькихъ  строфъ  стихотворешя, 
краткому  грамматическому  разбору  и  краткой-же  проверочной 
диктовкфг,  третш-же   часъ — классному  сочиненш  на  тему. 

Ниже  приводимъ  этотъ  составленный  нами,  совмъстно  съ 
учительницей  русскаго  языка,  планъ  экспериментальнаго  урока 
по  русскому  языку,  уже  проведенный  этой  учительницей  въ 
классъ.  Что  же  касается  плана  экспериментальнаго  урока  по 
ариеметикъ*,  то  по  нъкоторымъ  обстоятельствамъ  намъ  не  уда- 
лось его  разработать  съ  желательной  для  насъ  полнотой  и  по- 
тому ограничиваемся  приведешемъ  только  краткаго  плана  его, 
выработаннаго  преподавательницей  этого  предмета,  постаравшейся 
приспособить  свой  урокъ  для  нашихъ  цълей.  Этотъ  урокъ  при 
примъненш  его  на  дълъ  далъ  настолько  цънныя  данныя  для 
ознакомлешя  съ  индивидуальностью  учениковъ,  что  считаемъ  нуж- 
нымъ  привести  его  здъсь. 

Планъ  экспериментальныхъ  уроковъ  по  русскому  языку. 

I    часъ. 

1.  Чтеше  всъми  дътьми  по  очереди  всего  разсказа  „Ручная 
ворона"  и  выяснеше  непонятныхъ  для  нихъ  словъ  въ  немъ. 

2.  Устный  пересказъ  прочитаннаго. 

3.  Выводъ  главной  мысли: 

Где  и  какъ  нашли  дъти  ворону?  Что  сдълалъ  съ  вороной 
Костя?  Какъ  отнеслась  ворона  къ  Костъ  и  почему?  Какъ  названъ 
челов-вкъ  по  отношешю  къ  птицъ  въ  этомъ  разсказъ?  Дъйстви- 
тельно-ли  это  такъ?  Приведите,  дъти,  сами  примъръ  въ  доказа- 
тельство правдивости  даннаго  назвашя  челов-вка  („врагъ").  Какъ 
относилась  ворона  потомъ  къ  дбтямъ  и  почему?  Изъ  какихъ  слсвъ 
это  видно?  Далеко-ли  ворона  уходила  отъ  дома  первое  время  и 
почему?  Что  случилось  съ  вороной  на  следующую  весну  и  почему? 
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На  что  надеялись  двти?  Какъ  вы  думаете,  какъ  отнеслись    д-вти 
къ  поступку  вороны? 

4.  Имъла-ли  право  ворона  улегвть  отъ  дъ-гей?  Не  напоми- 
наетъ  ли  вамъ,  дети,  этотъ  разсказъ  другой,  прочитанный  вами? 
Каюя  сходныя  черты  между  Тенеко  *)  и  вороной?  (Каково  же  это 
сходное  чувство)?  Какой  же  общш  выводъ  можно  сд-влать  какъ 
для  челов-вка,  такъ  и  для  животныхъ?  Приведите  въ  доказательство 
этого  вывода  прим-вры  изъ  жизни  вашей  или  кого-нибудь  дру- 
гого. 

5.  Пересказъ  устный  этого  же  разсказа. 

6.  Письменное  изложеше  его  детьми. 

II  ч  а  с  ъ. 

Заучиваше  стихотворешя  наизусть,  объяснеше  новаго  грам- 
матическаго  правила,  грамматическш  разборъ,  краткая  пров-вроч- 
ная  диктовка. 

1.  Чтете  д-втьми  отрывка  стихотворешя;  разборъ  непонят- 
ныхъ  словъ;  заучиваше  наизусть  хоромъ;  повтореше  д-втьми  наи- 
зусть этого  отрывка  по  очереди. 

2.  Уяснеше  дътьми  понят1я  „что  такое  качество    предмета". 
Д-вти  читаютъ  рядъ  прим-вровъ  и  попутно    разбираютъ:    на 

какой  вопросъ  отвъчаетъ  каждое  слово  и  что  обозначаете 

Разобранныя  слова  подчеркиваются. 

Двти  читаютъ  эти  слова  и  двлаютъ  обобщеше,  что  всв  они 
отв-вчаютъ  на  вопросъ:  какой,  какая,  какое  и  обозначаютъ  каче- 
ство предмета. 

Д-вти  д-влаютъ  выводъ  относительно  того,  каюя  же  слова  обо- 
значаютъ качество  предмета. 

Дъти  придумываютъ  прим-вры,  гдъ  указывается    „качество". 

3.  Д-вти  пишутъ  проверочную  диктовку  на  пройденныя  правила. 

4.  Д-вти  производятъ  грамматическш  разборъ  продиктованныхъ 
предложенш;  дъти  должны  указать,  каюя  слова  обозначаютъ  пред- 
метъ,  дБйств1е,    качество. 

5.  Д-вти  повторяютъ  давно  заученное   ими  стихотвореше. 


*)  Тенеко — герой  другого  читаннаго  дЬтямъ  разсказа  „МаленькШсамо'Ьдъ''. 

Естественный  экспериментъ  и  его  школьное  примкнете.  3 
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III   ч  асъ. 
I.    Сочинеше   на  тему:    прогулка — дождь; 

Планъ  экспериментального  урока  по  ариеметик-в. 

1.  Устный  счетъ. 

257  +  384  =  641 
423  —  275  =  148 
158X5  =790 
840  :  7      =120 

2.  Придумыван1е  задачъ  на  эти  прим-вры. 

3.  Правило:    Какъ  найти  часть  отъ  ггвлаго. 

4.  Р'вшеше  задачъ  на  это  правило  всЬмъ  классомъ. 

5.  Самостоятельное  ръшеше    задачъ. 

6.  Самостоятельное  придумываше   задачъ  на  это  правило  *). 
Для  иллюстрацш  того,  чтомогутъ  дать  таюе  экспериментальные 

уроки  для  ознакомления  съ  индивидуальностью  двтей,  приводимъ 
также  результаты  экспериментальная  урока  по  русскому  языку  для 
троихъ  двтей  старшаго  отдвлешя.  Характеристики  двухъ  изъ  нихъ 
будутъ  помещены  въ  конц-в  нашей  статьи,  чтобы  дать  возмож- 
ность сопоставить  ихъ  съ  результатами  экспериментальнаго  урока. 

Результаты  экспериментальныхъ  уроковъ  по  русскому    языку 
для  Лены,  Вари  и  Васи. 

Лена  читаетъ  плавно  и  бътло,съ  нужными  разстановками,  очень 
быстро.  Первая  вызывается  передать  содержат е  разсказа.  Разсказы- 
ваетъ  подробно,  осмысленно,  связно  и  точно,  безъ  излишнягомно- 
гослов1я,  однако,  изложеше,  въ  общемъ,  близкое  къ  тексту. 

Главную  мысль  поняла;  на  вопросы  учительницы  все  время 
отвъчала  довольно  толково:  напр.,  на  вопросъ,  почему  ворона 
считаетъ  челов-вка  своимъ  врагомъ,  ответила: — Люди  часто  стр-в- 
ляютъ  птицъ  и  этой  ворон-в  тоже  прострелили  крыло.  На  вопросъ, 
почему     ворона  улетала  отъ  д-Ьтей,  ответила: — Ей  стало   скучно! 

Отношеше  къ  ворон-в  и  оценка  ея  поступка  (отлетъ  вороны 
весной)  бол-ве  или  мен-ве  сознательны,  хотя  высказалась  Лена 
послъ  другихъ  дътей,  такъ  что  сомнительно,  поскольку  самостоя- 
тельно продуманъ  былъ  ея  отв-втъ. 


*)  Задачи  были    взяты  изъ  задачника  Соколова  и  Сахарова,    ч.  III,  стр.  167 

съ  №1062.       ' 
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Аналопю  съ  ран-ве  прочитаннымъ  разсказомъ  тоже  провела 
не  сразу,  какъ  и  остальныя  двти,  а  посл-в  ц-влаго  ряда  наводя- 
щихъ  зопросовъ.  Указала  на  сходство  въ  настроенш  вороны  и 
Тенеко,  героя  читаннаго  ими  разсказа  „Маленькш  само-вдъ",  но 
обобщить  причину  тоски  у  обоихъ  не  сум-вла.  Посл-в  разъясне- 
Н1Я  учительницы  привела  прим-връ  не  изъ  своей  жизни,  а  „выду- 
манный", по  ея  словамъ;  прим-връ  верный,  но,  въ  общемъ  не 
оригинальный,  очень  похожш  на  прим-вры,  ран-ве  слышанные  отъ 
другихъ  двтей. 

Второе  воспроизведете  разсказа  мало  отличалось  отъ  пер- 
ваго.  Къ  концу  урока  проявляла  большое  нетерп-вше  и  все  про- 
сила учительницу  дать  уже  сочинеше. 

Логичесюя  отношешя  между  словами  устанавливаетъ  слабо: 
при  разбор-в  вопросы  ставитъ  неум-вло,  часто  неправильно.  Пра- 
вило грамматическое  все-таки  поняла.  Приведенный  ею  прим-връ 
на  правило  указываетъ  на  понимаше  его,  но  по  содержашю  не 
оригиналенъ,  а  нав-вянъ  по  ассоц1ащи  неудачнымъ  прим'Ьромъ 
сосъда:  „свинья  розовая",  она  же  сказала:  „кровь  красная",  „роза 
пунцовая",  „роза  алая"  (богатство  чисто  словесныхъ    асеощащй). 

Вообще  на  этомъ  урок-в  была  разсвяна,  работала  только 
тогда,  когда  чувствовала,  что  ее  сейчасъ  спросятъ. 

Обобщить  и  формулировать  правило  не  сум-вла. 

Проверочную  диктовку  написала  недурно:  хорошо  помнитъ 
старыя  правила  и  прим-вняеть. 

Съ  трудомъ  подводитъ  слова  подъ  родовыя  понят1я:  при 
разбор-в  не  знала,  напр.,  что  обозначаетъ  слово  „расцв-влъ". 

При  заучиваши  стихотворения  наизусть  Лена  посл-в  того, 
«акъ-разъ  прочла  его  вслухъ  и,  посл-в  одного  повторен1я  хоромъ, 
больше  не  смотритъ  въ  книгу  и  первая  безъ  ошибокъ  прочиты- 
ваетъ  стихотвореше  наизусть,  съ  маленькой  остановкой  между 
первой  и  второй  его  частью.  Стихотвореше,  давно  заученное 
классомъ,  воспроизвела  точно,  легко  и  быстро,  но  не  особенно 
выразительно. 

Вар  я — разсказъ  читала  медленно,  но  правильно;  ч-вмъ 
дальше,  твмъ  медленн-ве  (въ  силу  привычки);  изложила  его  до- 
вольно связно,  но  не  по  книгъ — своими  словами,  омысленно,  но 
коротко.  При  передач-в  содержашя  добавила  отъ  себя  несколько 
деталей  (ворону   кормила  творогомъ). 

Главную  мысль  поняла,  на  вопросы  отвъчала  толково.  Отно- 
шеше  къ  дъйств1ямъ  вороны — осмысленно,  но  не  формулирован- 

3* 
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ное:  обосновать  свою  мысль,  что  ворона  имъла  право  улегвть,  не 
сум-вла  и  сказала:  „Я  этого  объяснить  не  могу".  Сделать  общШ 
выводъ  изъ  этого  прим-Бра  не  смогла.  Примъръ  аналогичный 
изъ  собственной  жизни  или  изъ  прочитаннаго  привести  отказа- 
лась. Послъ  ряда  наводящихъ  вопросовъ  тоже  уловила  аналопю 
между  даннымъ  разсказомъ  и  ран-ве  прочитаннымъ. 

При  разборе  работала  хорошо.  Правильно  устанавливала  ло- 
гичесюя  отношешя,  правильно  ставила  вопросы,  приводила  при- 
меры на  правила.  Формулировала  правила  точно,  хотя  съ  вн-вш- 
ней  стороны  не  совсвмъ  полно.  Въ  общемъ,  производила  впечат- 
лите дввочки,  очень  заинтересованной  урокомъ;  работа,  видимо, 
давалась  легко. 

Смыслъ  правилъ  понимаетъ  хорошо  и  прим-вняетъ  ихъ  стара- 
тельно, разъ  даже  слишкомъ:  „зв-взды"  написала  черезъ  е,  потому 
что  слышится  е,  исключенш-же  не  запомнила  (механическая  память 
слабая).  Слова  подъ  родовыя  понятхя  подводила  хорошо. 

При  заучиванш  наизусть  стихотворешя  все  время  внимательно 
слъдила  по  книгв  за  текстомъ;  несмотря  на  то,  что  читала  его 
шестой  разъ,  прочла  его  не  совсъмъ  твердо;  читала  медленно  и 
монотонно.  Вообще  работала  гораздо  усл-вши-ве  при  разборъ,  чъмъ 
при  заучиванш  наизусть. 

Вася — прочелъ  разсказъ  медленно  (онъ  заикается),  но  съ 
большимъ  выражентемъ,  вполн-в  осмысленно,  разсказалъ  прочитан- 
ное довольно  подробно.  Изъ  характера  передачи  ясно  было,  что 
онъ  хорошо  понялъ  основную  мысль  разсказа  и  руководствовался 
все  время  ею  при  построенш  изложешя.  Приводя  нъкоторыя  де- 
тали несущественныя,  былъ  немного  неточенъ. 

Не  только  ясно  понялъ  основную  мысль  разсказа,  но  и  ум-вло 
выдвлилъ  ее;  такъ-же  толково  объяснилъ  смыслъ  нъкоторыхъ  де- 
талей въ  разсказъ.  На  вопросъ,  откуда  видно,  что  ворона  при- 
выкла къ  д-втямъ,  отвътилъ:  „Ъла  изъ  рукъ!"— „Крыло  было  сло- 
мано!"—Почему  весной  улегБла  ворона?— „Ей  стало  скучно"! 

Отношеше  къ  поступку  вороны  и  оцънка  его  вполн-в  созна- 
тельны, осмысленны.  На  вопросъ,  вообще-ли  ц-внна  свобода,  Вася 
уб-вжденнымъ  тономъ  заяви лъ:  „Очень,  очень  нужна  она".  На  глу- 
бокое понимаше  имъ  этой  мысли  указывало  его  иллюстрироваше 
ея  прим-вромъ  человека,  заключеннаго  въ  тюрьму  и  стремящагося 
всеми  силами  бъжать  оттуда.  Аналопю  съ  ран-ве  прочитаннымъ 
разсказомъ  провелъ  очень  хорошо.  Также  удаченъ  былъ  прим-връ 
изъ  его  собственной  жизни,    приведенный  имъ    для   иллюстращи 
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мысли  о  ценности  свободы.  Вотъ  онъ:  „Я  нашелъ  птенчика,  по- 
садилъ  его  въ  "клетку,  поставилъ  ему  воды  и  зеренъ,  но  онъ  не 
ълъ;  потомъ  я  ушелъ  и  оставилъ  его  одного.  Когда  я  снова  при- 
шелъ,  птенчикъ  оказался  мертвымъ.  Я  думаю,  что  онъ  умеръ  от- 
того, что  скучалъ  по   свободе"! 

При  грамматическомъ  разборе  вполне  правильно  устанавли- 
валъ  логичесюя  отношешя  между  частями  предложешя,  приво- 
дилъ  вполне  правильные  примеры  на  правила.  Изъ  нъхколькихъ 
данныхъ  учительницей  .прим-вровъ,  онъ  одинъ  въ  классе  вывелъ 
общее  правило  и  хорошо,  точно  формулировалъ  его. 

При  проверочной  диктовке  старался  применять  на  деле  прой- 
денныя  классомъ  правила,  которыя  вообще  помнитъ. 

При  разборъ  продиктованныхъ  предложенш  очень  созна- 
тельно и  правильно  ставилъ  вопросы  и  легко  подводилъ  слова 
подъ  родовыя  понят1я.  Когда  при  разборъ  предложешя,  „цвътокъ 
расцвълъ",  кто-то  сказалъ,  что  слово  „расцв-Блъ"  обозначаетъ 
действ1е,  онъ  долго  не  соглашался  съ  правильностью  ответа,  мо- 
тивируя тъмъ,  что  цвътокъ — предметъ  неодушевленный  и  потому 
„действовать"  не  можетъ. 

При  заучиванш  стихотворешя  наизусть  после  второго  по' 
вторешя  уже  больше  не  смотрвлъ  въ  книгу.  Отвъчалъ  стихи  треть 
имъ.  Воспроизвелъ  ихъ  довольно  точно,  но  потомъ  оказалось,  что 
онъ  ихъ  когда-то  училъ.  Читалъ  стихи  медленно,  съ  болынимъ 
выражешемъ. 

Теперь  является  вопросъ,  ч-вмъ-же,  собственно  говоря,  отли- 
чается экспериментальный  урокъ  отъ  обычнаго?  Разъ  экспери- 
ментальный урокъ,  въ  отлич1е  отъ  обычнаго,  не  ставитъ  себе  цели 
сообщешя  новыхъ  знанш,  а  имеетъ  въ  виду,  главнымъ  образомъ, 
наиболее  интенсивное  возбуждение  определенныхъ  психическихъ 
функцш  то  разница  между  этими  двумя  видами  уроковъ,  несом- 
ненно, будетъ.  И  выборъ  матер1ала  будетъ  другой,  и  роль  учи- 
теля иная.  На  экспериментальномъ  уроке  учитель  долженъ  ста- 
раться, какъ  можно  меньше  высказываться,  разсказывать  детямъ 
и  въ  то-же  время  всеми  мерами  побуждать  этихъ  последнихъ  къ 
обнаружешю  своихъ  переживанш.  Съ  этой  точки  зрешя,  совер- 
ненно  нецелесообразно  будетъ  выбирать  для  экспериментальнаго- 
урока  такой  разсказъ,  напр.,  где  будетъ  много  неизвестныхъ 
словъ,  такъ  какъ  большая  часть  урока  уйдетъ  тогда  на  объясне- 
ше  этихъ  словъ  учителемъ.  Вообще  после  того,  какъ  учитель 
уяснитъ  себе,  какого   рода  процессы    онъ  хочетъ    изследовать  у 
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детей,  какого  рода  функцш  онъ  долженъ  возбудить  у  нихъ  и 
какими  пр1емами  онъ  можетъ  этого  добиться,  онъ  долженъ  вы- 
бросить изъ  плана  экспериментальнаго  урока  все  то,  что  по  тъмъ 
или  другимъ  причинамъ  не  можетъ  непосредственно  привести  къ 
преследуемой  имъ  цъли  и  можетъ  дать  проявлешя,  характероло- 
гически неважный  или  неясныя.  Съ  этой  точки  зрЪшя,  мало  1ГБН- 
наго  матер1ала  дасть,  напр.,  1)  спрашивание  прошлаго  урока,  такъ 
какъ  мы  не  знаемъ  условШ,  при  которыхъ  происходило  его  зау- 
чиваше,  2)  проверочная  диктовка,  когда  намъ  неизвестно,  чъмъ 
можно  объяснить  качество  ея,  долгимъ-ли  упражнешемъ  въ  ней 
или-же  вообще  способностью  применять  правила  на  практике,  3) 
ореограф1*я  детей,  характерологическое  значеше  которой  до  сихъ 
поръ  еще  не  выяснено.  Если  выбросить  этотъ  безполезный  ма- 
тер1алъ  изъ  плана  экспериментальнаго  урока  и  оставить  въ  немъ 
только  то,  что  непосредственно  вызывается  потребностями  по- 
ставленнаго  изслъдовашя,  у  насъ  получится  урокъ  въ  сильной 
степени  конденсированный,  матер1алъ  котораго  будетъ  строго  со- 
ответствовать задачамъ  нашего  изслъ\дован1я.  Это  соответств1е 
мы  понимаемъ,  наприм-връ,  въ  томъ  смысле,  что  если  захотимъ 
прослъдить  у  дътей  способность  къ  запоминан1ю,  мы  остановимся,, 
непременно,  на  такомъ  разсказъ,  гдъ  много  деталей;  для  изсл-в- 
довашя  моральнаго  чувства— на  сюжетъ,  который  подлежалъ-бы 
моральной  оценке;  для  изсл"Бдован1я  способности  къ  логическимъ 
выводамъ— на  разсказ-в,  основная  мысль  котораго  полускрыта;  для 
изслъдовашя-же  ясности  и  последовательности  логическаго  мыш- 
лен1я  мы  прибегнемъ  къ  помощи  такой  задачи,  которая  состояла 
бы  изъ  ц-влаго  ряда  гвсно  связанныхъ  между  собой  действ1Й  и 
т.  д.  Понятно,  что  общее  требоваше  по  отношенш  къ  характеру 
матер1ала  должно  быть  таково,  чтобъ  онъ  былъ  новый  (иначе  мы 
будемъ  им%ть  дело  съ  чистымъ  воспроизведешемъ),  чтобы  онъ 
былъ  посильнымъ  —  не  слишкомъ  труднымъ,  но  и  не  слишкомъ 
легкимъ. 

Что-же  касается  учителя,  то  онъ  во  время  такого  экспери- 
ментальнаго урока  гораздо  больше  обычнаго  долженъ  следить 
за  проявлешями  учениковъ  и,  если  классъ  особенно  великъ,  оста- 
новиться только  на  некоторыхъ  изъ  нихъ,  наиболее  неясныхъ  для 
него  по  своему  психическому  складу. 

Отметивъ  главныя  отличительныя  черты  экспериментальнаго 
урока — более  конденсированный  его  характеръ,  строгое  соответ- 
ств1е  его  матер1ала  задачамъ  изследовашя  и  более  внимательное 
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наблюдете  за  проявлениями  дътей,  скажемъ  несколько  словъ  объ 
общемъ  значенш  экспериментальныхъ  уроковъ  для  психолопи  и 
педагогики.  Поскольку  эти  уроки  ведутъ  къ  осв-вщешю  душев- 
наго  строя  испытуемыхъ,  знакомятъ  насъ  съ  типами  ихъ  одарен- 
ности, даютъ  намъ  возможность  глубже  вникнуть  въ  личность 
ребенка,  характеръ  его  работы, — они  не  могутъ  не  оказать  бла- 
готворнаго  ВЛ1ЯН1Я  на  дъло  обучешя  и  воспиташя  вообще;  осо- 
бенную-же  услугу  они  могутъ  оказать  педагогике  въ  настоящее 
время,  когда  съ  такой  настойчивостью  выставляется  требоваше  о 
большей  индивидуализацш  въ  методахъ  преподавашя,  ибо  инди- 
видуализащя  эта  уже  предполагаетъ  знакомство  съ  индивидуаль- 
ными особенностями  учащагося. 

Если-же  поставить  себъ  ц-бль  проследить  каюе-нибудь  про- 
цессы не  у  отдъльныхъ  д-втей  одинаковаго  возраста,  а  сделать 
это  по  отношешю  къ  дътямъ  различнаго  возраста,  напр.,  стар- 
шихъ  и  младшихъ  классовъ,  то  мы  можемъ  получить  ценный 
матер1алъ  относительно  хода  развит1я  многихъ  психическихъ  функ- 
щй;  можемъ,  напр.,  выяснить  вопросъ,  къ  какому  времени  раз- 
вивается у  д^тей  способность  къ  отвлеченному  мышлешю  и 
друпя  функщи. 

Это  поведетъ  къ  построение  учебнаго  плана  на  болъе  ращо- 
нальныхъ  началахъ,  и  прохождеше  того  или  другого  курса  можно 
будетъ  провести  въ  большемъ  соответствии  съ  умственными  си- 
лами развивающейся  личности. 

Большую,  наконецъ,  роль  могутъ  сыграть  эксперименталь- 
ные уроки  въ  д-блъ-  ознакомлешя  съ  наименъе  изслъдованными 
пока  еще  сторонами  дътской  личности — волевой,  эмоцюнальной 
и  нравственной  сферами  ея,  мало  поддающимся,  какъ  уже  ска- 
зано было  выше,  изслъдовашю  чисто  лабораторнымъ  путемъ.  Для 
этого  намъ  надо  будетъ  изслъдовать  нравственныя  и  сощальныя 
суждешя  д-втей,  характеръ  ихъ  релипозныхъ  и  эстетическихъ 
представленш  и  суждешй,  несомненно,  отличающихся  отъ  тако- 
выхъ  взрослаго  человека.  Выяснеше  этихъ  вопросовъ  поведетъ, 
быть  можетъ,  къ  окончательному  освобожденш  отъ  взгляда  на 
ребенка,  какъ  на  маленькаго  взрослаго. 

Но  большое  будущее  объщаетъ,  какъ  намъ  кажется,  вто- 
рая сторона  экспериментальныхъ  уроковъ.  Поскольку  они  имъ- 
ютъ  своей  целью  не  столько  сообщеше  новыхъ  знанш,  сколько 
наиболее  интенсивное  возбуждеше  тъхъ  или  другихъ  функщй; 
поскольку  они  поставили  на  очередь  вопросъ  о  выработке  мето- 
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дики  для  этого, — эти  уроки  должны  намъ  дать  въ  руки  сильное 
оруд1е  борьбы  со  многими  недостатками  нашей  современной  школы 
и,  въ  частности,  съ  явлешемъ  переобременешя  учащихся.  По  мн'Б- 
шю  лучшихъ  людей  нашего  времени,  внимаше  нашей  школы 
обращено  исключительно  на  то,  чтобы  сообщить  учащимся  какъ 
можно  больше  фактическихъ  свътгвнш,  независимо  отъ  общей 
образовательной  ценности  ихъ.  Между  гвмъ,  большая  часть  этихъ 
знанш  все  равно  утрачивается  взрослыми  или  же,  въ  лучшемъ 
случаъ*,  образуетъ  полную  путаницу,  если  они  только  не  поднов- 
ляются ВПОСЛ-БДСТВ1И  профессюнальной  деятельностью.  Является 
вопросъ,  не  лучше-ли  ограничиться  сообщешемъ  самыхъ  необхо- 
димыхъ  знанш  по  всЬмъ  предметамъ,  а  при  сообщенш  другихъ 
мен-ве  необходимыхъ  —  сообразоваться  съ  гвмъ,  поскольку  они 
вообще  способствуютъ  развитш  умственныхъ  и  другихъ  силъ  и 
способностей  ребенка.  Къ  тому-же  понятно,  что  ребенку  при  бо- 
л-ве  интенсивномъ  развитш  его  способностей  легче  будетъ  спра- 
виться со  слишкомъ  широкой  программой  нашей  низшей  и  сред- 
ней школы,  пока  весь  учебный  планъ  ихъ  не  будетъ  кореннымъ 
образомъ  переработанъ  въ  смыслъ1  сокращешя  его. 

Съ  другой  стороны,  можно  надвяться,  что  методы  для  воз- 
буждешя  психическихъ  функщй,  которые  намъ  предстоитъ  вы- 
работать, дадутъ  намъ  оруд1е  для  борьбы  съ  недостатками  ода- 
ренности, неравном*врнымъ  развит1емъ  различныхъ  сторонъ  жи- 
вой личности  и  т-вмъ  самымъ  приблизятъ  насъ  къ  конечному 
идеалу  въ  области  воспиташя — къ  создашю  гармонически  разви- 
той и  совершенной  личности. 

Характеристики. 

Лена  9  л-втъ. 

Общая  характеристика.  Д-ввочка  очень  подвижная, 
суетливая,  неусидчивая,  съ  ловкими,  хорошо  координированными 
движешями.  Очень  любитъ  уроки  гимнастики  особенно  гв,  кото- 
рые посвящены  играмъ,  въ  которыхъ  она  является  руководитель- 
ницей. Очень  общительна,  в-вчно  болтаетъ;  любитъ  собирать 
вокругъ  себя  толпу  дътей,  подымать  шумъ.  Добрая,  она  всегда 
поможетъ  товарищамъ,  и  часто  своими  непрошенными  услуга  ми 
даже  надо'Ьдаетъ  имъ. 

Къ  своимъ  обязанностямъ  относится  небрежно,  неаккуратно 
готовитъ  уроки,  забываетъ   книги,    карандаши.  Легко  возбудима, 
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но  такъ-же  быстро  остываетъ.  Общее  настроеше  ея  большей 
частью  приподнятое,  веселое. 

Внимаше  непроизвольное,  неустойчивое;  къ  продолжитель- 
ному волевому  усилию  неспособна.  Заставить  работать  можетъ 
или  новизна  предмета,  или-же  воздъйств1е  со  стороны  учитель- 
ницы,, но  въ  томъ  и  другомъ  случае  она  безъ  принуждешя  р-вдко 
доведетъ  работу  до  конца.  Часто  и  быстро  отвлекается,  но  такъ 
же  быстро  втягивается  въ  занят1я  и  въ  общей  работв  не  отстаетъ 
отъ  другихъ  д-втей.  Работаетъ  не  совсвмъ  самостоятельно,  под- 
дается внушешю  со  стороны  другихъ  и  не  прочь  воспользоваться 
чужимъ  отвътомъ. 

Поражаетъ  въ  ней  быстрота  умственныхъ  процессовъ:  рабо- 
таетъ всегда  легко,  безъ  всякаго  напряжешя;  очень  быстро 
соображаетъ,  но    глубоко    продумать    что-либо  не  въ  ея  натур-Ь. 

Память  блестящая,  быстро  запоминаетъ  и  хорошо  удержи- 
ваетъ  заученное.  Благодаря  хорошей  словесной  памяти,  р-вчь 
свободна  и  богата  словесными  образами;  конкретныхъ  представ- 
лены, опытныхъ  свъ\дънш,  повидимому,  мало.  Изложеше  письмен- 
ное и  пересказъ  устный  очень  хороши,  но  близки  къ  тексту. 
Примеры  приводимые  ею  для  иллюстращи  прочитаннаго  и  раз- 
ныхъ  грамматическихъ  правилъ  всегда  правильны,  но  мало  прав- 
доподобны по  содержашю. 

Комбинирующее  воображеше  слабо,  что  особенно  сказывается 
на  урокахъ  рисовашя:  сюжетъ  ея  работы  большей  частью  заимство- 
ванъ  и  не  оригиналенъ;  вообще,  у  нея  воображеше  бол-Ье  вос- 
производящего характера.  Несмотря  на  сильную  эмоцюнальную 
возбудимость  и  отвлекаемость  внимашя,  очень  наблюдательна. 

Логичесюе  процессы  протекаютъ  легко  и  быстро,  но  глуби- 
ной не  отличаются. 

Спец1альная  характеристика  по  русскому 
языку.  Читаетъ  быстро,  ясно  и  довольно  отчетливо;  осмысленно, 
но  не  особенно  выразительно  въ  силу  излишней  торопливости. 
При  пересказъ-  ръчь  льется  свободно,  плавно.  Изложеше  связное, 
осмысленное,  довольно  образное.  Содержаше  передаетъ  детально, 
точно,  довольно  умъчло  выделяя  существенные  моменты  его. 
Любить  читать  и  легко  проникается  настроешемъ  читаемаго.  Къ 
двйствующимъ  лицамъ  разсказа  относится  въ  высшей  степени 
сознательно,  тонко  оценивая  ихъ  поступки  съ  моральной  стороны. 
Вообще,  смыслъ  прочитаннаго  улавливаетъ  легко  точно  такъ-же, 
какъ  и  смыслъ  правила    грамматическаго.    Легко  иллюстрируетъ 
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правила  примерами  и  легко  выводить  правило  изъ  данныхъ 
конкретныхъ  примъфовъ.  Стихотворешя,  правила  запоминаетъ 
легко,  долго  ихъ  помнитъ  и  легко  воспроизводить.  Но  на  прак- 
тике не  всегда  прим*вняетъ  ихъ  (непроизв.  внимаше).  Граммати- 
ческш  разборъ,  требующш  напряжения  вниман1я,  дается  ей  сь 
большимъ  трудомъ:  не  всегда  правильно  ставить  вопросы,  не 
ум-ветъ  подводить  слова  подъ  родовыя  понят1я.  Сочинешя  пишетъ 
довольно  связно,  оттеняя  основную  мысль,  но  довольно  кратко. 
Вообще,  старательности  и  глубины  не  видно  въ  ея  рабогв  точно 
такъ-же,  какъ  и  оригинальности.  Очень  помогаетъ  ей  въ  работв 
богатство  словесныхъ  ассощащй;  между  гвмъ,  какъ  запасъ  опыт- 
ныхъ  представленш  у  нея  сравнительно  невеликъ;  вотъ  почему 
отвъты  ея  и  примеры  такъ  часто  неправдоподобны  по  содержа- 
ние и  несложны,  хотя  и  в-врны  по  существу. 

Специальная  характеристика  по  ариеметик%. 
На  урокахъ  ариеметики  Лена  работаетъ  довольно  успешно.  Про- 
цессъ  осмысливашя  протекаетъ  безъ  всякаго  затруднешя, — легко 
улавливаетъ  смыслъ  правила  и  сознательно  прим-вняетъ  его  на 
д-влъ,  поскольку  ей  не  м-вшаетъ  иногда  быстрая  отвлекаемость 
внимашя;  легко  пойметъ  всегда  услов1е  задачи  и  установить 
отношеше  между  данными  услов1я.  Построеше  задачи  всегда 
соотвътствуетъ  цели  ея,  но  понимаше  задачи  часто  интуитивное, 
и  довести  ея  ръчнеше  до  конца  Лена  безъ  возд,вйств1Я  учитель- 
ницы не  дастъ  себъ-  труда.  Процессъ  обобщешя  дается  ей  легко 
и  она  безъ  особаго  труда  выводить  правила  изъ  частныхъ  при- 
м-Ъровъ.  Легко  и  правильно  иллюстрируетъ  правила  конкретнымъ 
прим-Ьромь,  но  эти  прим-вры  обыкновенно  несложны  и  часто 
неправдоподобны.  Д-вйств1я  Лена  примъняетъ  правильно.  Типъ 
мышлешя,  въ  общемъ,  бол-Ье  конкретнаго  характера.  Ясности  и 
отчетливости  этого  процесса  м^шаеть  слабая  способность  Лены 
къ  произвольному  внимашю:  она  ръ\д.ко  дастъ  себъ,  напр.,  трудъ 
уяснить  весь  посл-Ьдовательный  ходъ  сложной  задачи;  но  подъ 
воздъйств1емъ  учительницы  или  при  наличности  интереса  со  сто- 
роны Лены  она  очень  последовательно  и  отчетливо  изложить 
ходъ  такой  задачи. 

Задачи  придумываетъ  легко  и  правильно,  но  большей  частью 
своеобраз1емъ  не  отличаюицяся  и  часто  неправдоподобныя  по  со- 
держашю.  Въ  пр1емахъ-же  вычислешя  и  р-вшешя  задачъ  не  ша- 
блонна  и  ръ\дко  пользуется  только  однимъ  пр1емомъ. 

Числа    запоминаетъ    хорошо,    поскольку  только  даетъ  себъ 
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трудъ  обратить  на  нихъ  внимаше.  Умственный  счетъ  производить 
очень  быстро,  но  не  совсъмъ  увъренно  и  мало  самостоятельно: 
склонна  подсмотръть  отвътъ  въ  задачники,  въ  чужой  тетради, 
только-бы  облегчить  себъ  трудъ  ръшешя.  Въ  общемъ,  работаетъ 
очень  неравномерно,  урывками,  но  обладаетъ  способностью  съ. 
ръдкой  быстротой  ор1ентироваться. 

Варя  —  9    лътъ. 

Общая  характеристика.  Дъвочка  нервная,  живая; 
вообще  довольно  подвижная,  однако,  способна  сдерживать  себя 
на  урокахъ.  Самолюбивая  и  настойчивая  часто  до  упрямства,  она 
очень  самостоятельна  и  никогда  не  повторить  чужихъ  словъ, 
хотя  въ  силу  медлительности  умственныхъ  процессовъ  при  общей 
работъ  часто  отстаетъ  отъ  класса.  Очень  аккуратна  и  добросо- 
вестна при  выполненш  своихъ  обязанностей.  Къ  товарищамъ  от- 
носится очень  хорошо.  Привыкши  къ  спокойной  домашней  об- 
становки, гдъ  ей  не  только  никто  не  мъшаетъ,  но,  наоборотъ, 
все  направлено  къ  тому,  чтобы  создать  наиболъе  благопр1ятныя 
услов1я  для  занятш,  она  съ  трудомъ  приспособляется  къ  усло- 
В1ямъ  классной  работы,  гдъ  все  отвлекаетъ  ея  внимаше.  Что 
классная  обстановка,  действительно,  мъшаетъ  ей  сосредоточиться, 
видно  изъ  того,  что  она  при  напряженной  работе  очень  часто 
затыкаетъ  уши. 

Дъвочка  развитая,  обладаетъ  большимъ  запасомъ  свътгвнш 
о  людяхъ,  природъ.  Преобладаютъ  представлешя  конкретнаго 
характера.  Фантаз1я  довольно  богатая.  Творческое  воображение 
ея  сказывается,  главнымъ  образомъ,  въ  выборъ  сюжетовъ  для 
рисования  и  въ  разработки  ихъ.  Проявляетъ  тонк1Й  художествен- 
ный вкусъ.  Эстетическое  чувство  сильно  развито. 

Работа  бол-Ье  отвлеченнаго  характера  дается  ей  съ  большимъ 
трудомъ.  Ариеметики  не  любитъ,  а  съ  большимъ  интересомъ  от- 
носится къ  русскому  языку,  особенно  къ  рисовашю  и  лъпкЪ;  но 
все-таки  нельзя  сказать,  чтобъ  не  была  способна  къ  логическому 
мышлешю.  Легко  улавливаетъ  смыслъ  прочитаннаго  и  новыхъ 
правилъ.  Вообще  всъ-  логичесюе  процессы  ея,  хотя  протекаютъ 
очень  медленно,  отличаются  правильностью,  отчетливостью  и  глу- 
биной. Механически  усваиваетъ  очень  плохо  и  запомнить  только 
послъ  уяснешя  предмета.  Запоминаше  вообще  дается  съ  нъкото- 
рымъ  трудомъ;  особенно  слаба  память  на  числа. 
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Знашя  свои  любитъ  прим-внять  на  практик-в,  хорошо  иллю- 
стрируетъ  прочитанное  и  правила  конкретными  прим-врами.  Во- 
обще проявляетъ  успъшноств  тамъ,  где  необходимо  учасие  ком- 
бинирующего воображешя.  Но  сильная  отвлекаемость  внимашя, 
которое  можетъ  бытв  произволвнымъ,  и  медленноств  умствен- 
ныхъ  процессовъ  сильно  тормозятъ  ея  работу  въ  классъ. 

Специальная  характеристика  по  русскому 
язык  у.  На  урокахъ  русскаго  языка  Варя  р-вдко  отстаетъ  отъ 
класса,  принимая,  большей  частью,  очень  активное  учаспе  въ 
общей  работъ.  Въ  силу  болъе  конкретнаго  своего  характера  и 
того,  что  они  требуютъ  меньшаго  напряжешя  произвольнаго  вни- 
машя,  уроки  русскаго  языка  даются  Варъ  довольно  легко.  Она 
работаетъ  по  этому  предмету  съ  большимъ  интересомъ  и  болъе 
спокойно  и  уверенно.  Медлителвность  ея,  конечно,  сказывается 
и  тутъ:  читаетъ  она  медленно,  такъ-же  медленно  говоритъ  и  пи- 
шетъ  аккуратно  и  правильно.  Воспринимаетъ  довольно  детально 
и  часто  въ  силу  живого  воображешя  привноситъ  н-вкоторыя 
подробности  отъ  себя,  но  всегда  правдоподобныя.  Любитъ  свя- 
зывать прочитанное  съ  переживашями  изъ  собственной  жизни  и 
иллюстрировать  прим-врами.  Стихотворешя  заучиваетъ  очень  мед- 
ленно, съ  большимъ  трудомъ,  но  запоминаетъ  ихъ  довольно  осно- 
вательно. Правила  грамматическ1я  какъ-будто  гораздо  скоръе 
усваиваетъ  и  очень  легко  придумываетъ  на  нихъ  примъры,  обвшно 
очень  содержательные.  Прочитанное  воспроизводитъ  легко  и 
оченв  р-вдко  словами  книги.  Запасъ  представленш  и  свъдънш 
обширный,  особенно  богатъ  запасъ  конкретныхъ  представленш. 
Разсказы  и  сочинешя  какъ-будто  мало  затрудняютъ  ее.  Пишетъ 
ихъ  на  тему,  оттъняя  основную  мысль.  Изложеше  образное.  Чи- 
таетъ монотонно,  мало  выразительно  не  въ  силу  недостаточнаго 
осмысливашя,  а  скоръе  въ  силу  плохой  привычки.  Общш  смыслъ 
прочитаннаго  улавливаетъ  легко,  выдъляетъ  существенное  отъ 
несущественнаго  и  вообще  пересказываетъ  довольно  осмысленно. 
Разборъ  грамматический  выполняетъ  еще  усп-вшнъе.  Вообще  легко 
выводитъ  правила  изъ  нъсколвкихъ  примъровъ,  примъняетъ  ихъ 
на  практике  и  удачно  иллюстрируетъ  эти  правила  примърами. 
Дикщя  у  Вари  доволвно  ясная  и  отчетливая,  р-вчь  плавная,  но 
медленная.  Изложеше  скоръе  сжатое.  Мысли  свои  излагаетъ  до- 
вольно ясно  и  точно. 

Чтешемъ  интересуется;  очень  любитъ  описашя  природы.  Къ 
поступкамъ  д'Ъйствующихъ   лицъ  относится  вполне   сознательно. 


—  45  — 

Поскольку  проникается  настроешемъ  прочитаннаго,  судить  трудно 
въ  силу  ея  сдержаннаго  поведешя  на  урокахъ.  При  передаче  ви- 
двннаго  и  слышаннаго  привноситъ  элементъ  субъективный.  На 
урокахъ  русскаго  языка  работаетъ  гораздо  самостоятельнее  и, 
увереннее. 

Специальная  характеристика  по  ариеметикк. 
На  урокахъ  ариеметики  работаетъ  недостаточно  успешно:  мед- 
ленность ея  умственныхъ  процессовъ  и  неум-вше  сосредоточиться 
при  классной  обстановке  особенно  сильно  отражаются  на  усив- 
хахъ  Вари  именно  по  этому  предмету,  ибо  тутъ  особенно  важно 
уметь  сосредоточить  свое  внимаше.  Чувствуя,  что  ей  не  усла- 
дить за  классомъ,  Варя  теряетъ  знерпю  и  охоту  заниматься.  Во- 
обще очень  самостоятельная  и  уверенная  въ  своихъ  силахъ,  она 
на  урокахъ  ариеметики  проявляетъ  часто  большую  нерешитель- 
ность и  неуверенность  въ  отв-втахъ;  однако,  почти  никогда  не 
воспользуется  чужимъ  результатомъ  и  всякую  помощь  со  сто- 
роны остальныхъ  детей  воспринимаетъ,  какъ  помеху.  Вообще 
способная  къ  отчетливому  логическому  мышленш,  она  при  не- 
благопр1ятной  для  нея  классной  обстановке  теряется,  съ  трудомъ 
воспринимаетъ  объяснен1я  и  путается  даже  въ  самыхъ  простыхъ 
вычислешяхъ,  но  разъ  она  поняла  правило,  она  усваиваетъ  его 
очень  основательно. 

При  умственномъ  счете  недостаточно  хорошо  удерживаетъ 
въ  памяти  числа,  данныя  для  счислешя.  Она  путаетъ  ихъ,  часто 
забываетъ  полученный  результатъ.  При  вычислешяхъ  пользуется 
обыкновенно  только  однимъ  пр1емомъ,  при  чемъ  обнаруживаешь 
ясную  последовательность  и  постепенность  въ  нихъ.  Окончатель- 
ный результатъ  получаетъ  одною  изъ  последнихъ  въ  классе. 

Правила  осмысливаетъ  хорошо,  но  не  сразу.  Механически 
не  умеетъ  ихъ  применять  и  должна  ихъ  раньше  какъ  агвдуетъ 
осмыслить. 

Продумать  задачу  до  конца  ей  трудно:  мешаетъ,  главнымъ 
образомъ,  классная  обстановка  (отвлекаемость  внимашя).  Она 
сильно  нервничаетъ  и  тогда  плохо  соображаетъ.  Надо  думать, 
что  мы  тутъ  имеемъ  дело  не  съ  неясностью  и  неотчетливостью 
логическаго  мышлешя:  ибо,  выслушавъ  объяснеше  самой  сложной 
задачи,  пойметъ  его  и  очень  толково  повторитъ.  Новый  типъ  за- 
дачи пойметъ  гораздо  легче  и  быстрее  при  наличности  нагляд- 
ныхъ  поясненш  (конкретный  типъ  мышлешя),  иначе  это  удастся 
ей  только  при  очень  интенсивномъ  направленш  внимашя. 
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Связь  между  данными  услов1я  устанавливаетъ  не  сразу;  дМ- 
4€тв1я  прим'Ьняетъ  чаще  нев-врно;  но,  получивъ  соответствующее 
пояснеше,  воспользуется  имъ  и  вторично  не  ошибется. 

Прим-вры  на  усвоенныя  правила  приводить  всегда  легко  и 
удачные:  задачи  также  придумываетъ  легко  и  очень  правдопо- 
добныя  по  содержашю.  На  основанш  конкретнаго  матер1ала  и 
частныхъ  прим-Ъровъ  легко  выводить  правило  и  ясно  и  точно 
формулируетъ  его. 

Въ  общемъ,  не  отставала-бы  отъ  другихъ  д-втей,  если-бъ  не 
классная  обстановка,  заставляющая  ее  торопиться  и  не  дающая 
ей  достаточно  времени  продумать  вопросъ  до  конца.  Дома  ее 
ир1учаютъ  работать  медленно,  но  аккуратно  и  вдумчиво. 


Экспериментальные  уроки  по  природов-Ъд-Ънпо. 
Л.  Н.  Вальватьевой  *). 

Для  того,  чтобы  использовать  уроки  естествоведЪшя  въ 
качестве  матер1ала  для  психологическихъ  наблюдений  и  умозаклю- 
ченш,  надо  прежде  всего  посмотреть,  что  представляютъ  изъ  себя 
уроки  естествов'БД'Бшя,  какъ  таковые.  Я  считаю  возможнымъ  наме- 
тить 3  типа  уроковъ  естествов-БДБшя.  Уроки  перваго  типа  прохо- 
дятъ  такъ,  что  преподаватель  объясняетъ  урокъ  въ  форме  связнаго 
разсказа,  по  временамъ  показывая  картины,  модели  или  опыты. 
Дети  пассивно  воспринимаютъ  и  запоминаютъ  его  разсказъ  и  къ 
следующему  уроку  заучиваютъ  разсказанное  „по  книге". 

На  урокахъ  второго  типа  преподаватель  не  ограничивается 
самостоятельнымъ  разсказомъ,  а  привлекаетъ  детей  къ  учасию 
въ  разработке  новой  темы.  Это  можно  делать  путемъ  опроса 
д^тей,  при  чемъ  вызываются  ихъ  прежшя  наблюдешя  и  знашя; 
или  же  преподаватель  показываетъ  картину  или  модель  **),  пред- 
лагая дЬтямъ  самимъ  разсматривать  и  изучать  ихъ  и  сообщать 
свои  наблюдешя.  По  такому  плану  проходятъ  преимущественно 
уроки  зоолопи  и  ботаники. 

На  урокахъ  третьяго  типа — это  преимущественно  уроки  фи- 
зики, ХИМ1И  и  не  живой  природы — преподаватель  двлаетъ  опытъ, 
или  же  его  двлаютъ  сами  дети  и  затемъ  совместно  съ  препода- 
вателемъ  разбираютъ  и  оцениваютъ  полученные  результаты. 
Иногда  действительный  опытъ  заменяется  разсказомъ  о  немъ  и 
рисункомъ.  Что  касается    детей  старшаго    возраста,   то  въ   виду 


*)  „Въхтникъ  воспитания",  августъ  1913  г. 
**)  Строго  говоря,  процессы  воспр1ят1я  картинъ  и  моделей  психологически 
не  тождественны,  по  крайней  м'Ьр'Ь  въ  младшемъ  возрасти.  Но  въ  этомъ  возрасгв, 
съ  которымъ  мнъ  пришлось  имтугь  дбло  (11 — 13  л.),  я  не  замечала  ръзкихъ  раз- 
личи при  работ*  съ  картиной  и  моделью  и  поэтому  не  могу  указать  ихъ.  Въ 
дальн"Бйшемъ  я  не  буду  разграничивать  д-втскую  работу  при  пользовании  карти- 
нами и  моделями. 


отсутств!я  спещальныхъ  наблюденш,  утверждающихъ  противо- 
положное, я  считаю  возможнымъ  одновременно  разсматривать, 
какъ  на  самомъ  двл-в  произведенный  опытъ,  такъ  и  зам-вняющш 
его  рисунокъ. 

Разсмотримъ  всъ  эти  3  типа  съ  точки  зр-вшя  ихъ  психоло- 
гической ценности.  Уроки  1-го  типа  принадлежатъ  главнымъ  обра- 
зомъ  доброму  старому  времени  и  понемногу  отходятъ  въ  область 
предашй.  Психологически*  матер1алъ,  даваемый  ими,  ничтоженъ. 
Въ  самомъ  двл-в:  главная  активная  роль  принадлежитъ  здесь  учи- 
телю; дъти  являются  лишь  пассивной,  воспринимающей,  апперци- 
пирующей и  запоминающей  массой.  Результатъ  этой  ихъ  работы 
обнаруживается  лишь  при  отв-вчанш  урока.  Но  этотъ  моментъ 
школьной  работы  совсъмъ  не  годится  для  нашихъ  ц-влей,  ибо 
сюда  входитъ  домашнее  заучиваше— факторъ,  совсвмъ  не  под- 
дающейся учету  съ  нашей  стороны,  такъ  какъ  мы  не  знаемъ, 
сколько  времени  посвятилъ  ребенокъ  на  заучиваше,  былъ-ли  онъ 
при  этомъ  внимателенъ  или  нътъ,  помогалъ  ему  кто-нибудь,  или 
онъ  учился  самостоятельно  и  т.  д.  Поэтому  вообще  пров-вренное 
спрашиваше  заданныхъ  на  домъ  уроковъ  мы,  въ  дальн-вйшемъ 
не  будемъ  совсвмъ  принимать  во  внимаше. 

Итакъ,  уроки  этого  типа  не  годятся  для  ц-влей  психологиче- 
скаго  изслъдовашя  учащихся.  Совсъмъ  иначе  обстоитъ  дело  со 
2-мъ  и  3-мъ  типомъ  уроковъ.  Здвсь  есть  широкое  поле  для  дет- 
ской индивидуальности;  зд-всь  затрагиваются  различныя  стороны 
духовной  деятельности  и  мы  можемъ  непосредственно  наблюдать 
ихъ  тутъ-же  на  урокъ.  Поэтому  и  зкачеше  ихъ  для  психологиче- 
скихъ  наблюденш  во  много  разъ  больше  значешя  предыдущихъ. 
Въ  самомъ  общемъ  видв  уроки  этого  типа  проходятъ  такъ:  въ 
началъ-  урока  учитель  провъряетъ  тбмъ  или  инымъ  способомъ 
домашнюю  работу  учениковъ;  загвмъ  дети  подъ  руководствомъ 
учителя  всесторонне  изучаютъ  картину,  модель  или  иное  нагляд- 
ное пособ!е  (на  урокахъ  физики  наглядное  пособ1е  зам-вняется 
физическимъ  опытомъ);  попутно  учитель  дъ\лаетъ  свои  добавлешя, 
и  посл-Ъ  этого  дети  опредъляютъ  м-Ьсто  изучаемаго  объекта  въ 
общей  системъ-  науки  (на  урокахъ  физики  этотъ  моментъ  заме- 
няется объяснешемъ  произведеннаго  опыта  и  отыскашемъ  выте- 
кающихъ  изъ  него  сл-бдствш). 

Произведемъ  краткш  психологический  анализъ  этихъ  уроковъ. 
Спрашиваше  заданнаго  на  домъ  урока,  какъ  было  указано  выше> 
въ  виду  различныхъ  условш  при    заучиванш,  даетъ    весьма  сом- 
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нительныя  данныя  и  потому  не  должно  быть  совсЬмъ,  или  крайне 
осторожно,  использовано  для  психологическихъ  умозаключенш. 
Разсматриваше  модели  въ  классъ  даетъ,  наоборотъ,  богатъйшш 
матер1алъ  для  суждешя  о  дътскихъ  воспр1ят1яхъ.  Присоединяю- 
щейся сюда  вопросъ  о  томъ,  что  д^ти  знали  раньше,  даетъ  воз- 
можность до  некоторой  степени  судить  о  кругв  представленш  у 
дътей  и  направленш  ихъ  интересовъ.  Установлеше  класса,  во- 
просы систематики,  объяснение  физическаго  опыта  раскрываютъ 
намъ  работу  дътскаго  мышлешя  въ  собственномъ  смыслъ  слова. 
Если  воспользоваться  терминами  Меймана,  которые  онъ  употре- 
бляетъ  при  анализъ  нагляднаго  обучешя,  то  можно  сказать,  что 
на  урокахъ  естествовъдън1я  затрогивается  сфера  созерцашя  и 
сфера  мышлешя  *).  При  чемъ  на  урокахъ  2-го  типа  зоолопи  и 
ботаники— преимущественно  упражняется  сфера  созерцашя,  а  на 
урокахъ  физики  и  неживой  природы  сфера  мышлешя. 

Урокъ  зоолопи. 

Прослъдимъ,  какъ  проходитъ  урокъ  зоолопи.  Спрашиваше 
заданнаго  урока  въ  силу  указанныхъ  выше  причинъ  я  не  буду 
разсматривать.  Урокъ  начинается  съ  того,  что  преподаватель 
объявляетъ  тему  урока.  Предположимъ,  это  будетъ  дождевой 
червякъ.  Преподаватель  спрашиваетъ:  кто  видълъ  дожде- 
вого червя?  Утвердительно  отвъчаютъ приблизительно 20 — 30%, 
нъкоторыя  сидятъ  безучастно;  друпя  слрашиваютъ,  какой  онъ 
на  видъ;  „можетъ  быть,  я  его  и  видъла,  да  не  знаю";  нъкоторыя 
дълаютъ  гримасу.  Изъ  видъвшихъ  нъкоторыя  стремятся  тотчасъ 
же  разсказать,  при  какихъ  обстоятельствахъ  его  видъли  или  ка- 
кой-нибудь случай  съ  нимъ;  друпя  ограничиваются  заявлешемъ, 
что  видъли,  но  не  помнятъ  гдъ.  Здъсь  сразу  намъчается  различ- 
ное направлеше  интересовъ  различное  количество  свъдънш,  во 
многихъ  случаяхъ  зависящее  отъ  различной  степени  наблюда- 
тельности. 

Затъмъ  идетъ  вопросъ:  „какой  видъ  имъетъ  дождевой  чер- 
вякъ?" Здъсь  вы  услышите   самыя    разнобразныя   описашя:  „онъ 


*}  Я  не  вхожу  въ  детальное  разсмотр'Ьше  того,  каме  душевные  процессы 
отнести  къ  сферъ-  созерцашя  и  каме  къ  сферъ-  мышлешя.  Въ  данномъ  случае  я 
пользуюсь  этими  терминами  только  для  того,  чтобы  указать  на  противоположность 
характера  уроковъ  живой  и  неживой  природы. 

Естественный  эксперимента  и  его  школьное  поим'Ъчаше.  4 
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длинный",  „коричневаго   цвъта",  „краснаго    цв-вта ",  „у  него  нътъ 
глазъ",  „его  можно  разорвать"  и  т.  д. 

Вотъ  как1я  описашя  мухи  я  получила  на  другомъ  урокъ: 

1)  Муха  цвъта  чернаго,  а  крылья  у  ней  бълыя,  прозрачный. 
Питается  она  сахаромъ  и  крошками.  Глаза  у  нея  маленьюе  и 
черненьше,  чуть  замътно  (!)'.  У  мухи  враги  птицы,  которыя  -бдятъ 
мухъ  и  еще  враги  пауки,  которые  вьютъ  паутину  и  въ  паутину 
попадается  муха  часто. 

2)  Я  вид-вла  вотъ  такой  величины  муху,  она  была  цв-вта 
синева  крылья  .бълыя  сврыми  полосами,  ноги  лохматыя  черныя. 
Она  клала  черненьюя  маленьюя  штучки  на  стекло.  Я  этихъ  мухъ 
видъла  въ  далъ,  августъ,  а  потомъ  они  скрылись.  Она  питалась 
сидя  на  крошки  хлъба.  Они  портятъ  занавъсы  д-влаютъ  на  нихъ 
черныя  штучки.  Ротъ  у  ней  длинная  палочка,  которую  она  вытя- 
гиваетъ,  когда  сядетъ  на  что  съъсное.  Враги  ее  липюе  листы  *). 

Оба  эти  описашя  представляютъ  значительную  разницу  въ 
точности  и  богатстве  воспр1ятш;  и  въ  данномъ  случа-в  нельзя 
говорить  о  неравенстве  услов1Й  наблюдешя,  потому  что  муха — 
насъкомое,  которое  видъли  всв.  Къ  этому  надо  присоединить, 
что  оба  описашя  принадлежатъ  не  сильнымъ  ученицамъ,  но  вто- 
рая изъ  нихъ  на  урокахъ  естествовъдътя  постоянно  поднимаетъ 
руку,  когда  идетъ  ръчь  о  собствениыхъ  наблюдешяхъ  д^тей, 
первая-же  въ  этихъ  случаяхъ  почти  никогда. 

Загвмъ  слъдуютъ  аналогичные  вопросы:  гдъ  живетъ  червякъ? 
гдъ  его  можно  легко  найти?  чъмъ  питается?  Здъсь  на  ряду  съ 
отвътами,  говорящими  о  хорошей  наблюдательности,  получаются 
на  другихъ  урокахъ  и  такш,  что  „корова  питается  молокомъ", 
или  сомн-ввается,  сколько  можетъ  быть  щенятъ  у  собакъ.  Всъ 
эти  вопросы  дадутъ  матер1алъ  для  суждешя  о  воспр1ят1Яхъ  дътей 
и  ихъ  наблюдательности.  Можно  замътить,  что  нъкоторыя  изъ 
свъдън1Й,  сообщаемыхъ  дътьми,  почерпнуты  ими  изъ  книгъ  или 
отъ  взрослыхъ,  друпя-же  представляютъ  собственныя  наблюдешя. 
Объ  этомъ  скажемъ  дальше  подробнее. 

За  вопросами,  затрогивающими  наблюдательность  и  запасъ 
свъдънш  дътей  и  касающимися  внъшняго  вида  и  образа  жизни 
червя,  могутъ  слъдовать  вопросы  о  внутреннемъ  строенш  его. 
Если  предложить  самимъ  д-втямъ  по  хорошему  рисунку  отыскать 


*)  Описан!я  эти  взяты    изъ    письменной   работы;  было  предложено  описать 
муху,  какъ  ее  дъти  помнятъ.  Привожу  ихъ  съ  сохранешемъ  ореографш. 
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различные  органы  червя,  то  мы  встр-втимъ  здесь  замътныя  инди- 
видуальный различ1я:  одни  д-вти  будутъ  безпомощно  стоять  передъ 
картиной  и  ждать  помощи  со  стороны,  друпя,  наоборотъ,  быстро 
подымаютъ  руки  и  просятъ  вызвать  ихъ;  наконецъ,  н-вкоторыя 
см-вло  приступаютъ  къ  разбору  рисунка  и  указываютъ  неверно. 
Всв  эти  проявлешя  прежде  всего  указываютъ  на  разницу  въ 
темпераментахъ,  на  различный  интересъ  къ  рабогв,  зависящш 
частью  отъ  направлешя  умственныхъ  интересовъ,  частью  отъ 
интереса  къ  изв-встнаго  рода  деятельности  *).  Наконецъ,  здъсь 
сказывается  вообще  ум-вше/  ор1ентироваться  во  вн-вшнемъ  м1р-Б, 
отчасти  зависящее  отъ  совершенства  процесса  воспр1ят1я.  Итакъ, 
эта  классная  работа  также  даетъ  матер!алъ  для  нъкоторыхъ  вы- 
водовъ.  Еще  болъ-е  ц-внный  матер1алъ,  въ  смыслъ-  точности  резуль- 
татовъ,  даетъ  описаше  картинъ  животныхъ  или  ихъ  модели.  Я 
думаю,  всвмъ  знакомъ  такой  типъ  ученика,  который,  вертя  въ 
течете  5  минутъ  крупную  модель  жука-оленя,  можетъ  сказать 
только:  „у  него  шесть  ногъ...  на  спинъ  полоса...  крылья  расхо- 
дятся". Или  вотъ  еще  примъфъ  письменнаго  описашя  модели 
сойки  сразу  послъ  самостоятельнаго  осмотра  ея  каждымъ  изъ 
дъ-тей:  „сойка  птица  зерноядное,  носъ  загнутый  большой,  ноги 
длинныя,  она  живетъ  въ  л-Ьсу,  когти  острые".  И  другой:  „У  сойки 
голова  большая,  клювъ  толстый  широкш,  она  коричневаго  цвъта,,, 
крылья  въ  началъ-  зеленыя,  на  пальцахъ  когти,  а  перья  у  крыльевъ 
и  у  хвоста  черныя  съ  белыми  пятнами  и  длинныя,  голова  боль- 
шая". 

Очевидно,  что  второе  описание  принадлежитъ  ребенку,  у 
котораго  воспр1ят1е  значительно  богаче,  нежели  у  перваго. 

Покончивъ  съ  описашемъ,  можно  перейти  къ  разбору  н-вко- 
торыхъ вопросовъ  бюлопи,  напр.,  „почему  у  дождевого  червя 
нътъ  глазъ?"  Зд-всь  на  ряду  съ  правильными  ответами  получаются 
и  таюе:  „для  того,  чтобы  не  засорить  ихъ  въ  земл-в",  „чтобъ  не 
наколоть  ихъ",  „потому,  что  онъ  ночью  ползаетъ".  И  каждый 
учитель  приблизительно  знаетъ,  отъ  какихъ  дътей  онъ  можетъ 
получить  подобные  отвъты;  обыкновенно  это  д-вти  живыя,  съ 
пылкимъ  воображешемъ,  но  далеко  не  такимъ  мышлешемъ. 


*)  Педагоги  знаютъ,  что  различный  дЪти  склонны  къ  различнаго  рода  дея- 
тельности: одни  любятъ  повторять  старое;  друпя,  наоборотъ,  любятъ,  когда  имъ 
задаютъ  новые  вопросы  для  самостоятельнаго  ръшешя;  третьи  предпочитаютъ  ме- 
ханическую однообразную  работу  и  т.  д. 
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Эта  часть  урока  очевидно  даетъ  намъ  возможность  просле- 
дить и  друпя  стороны  умственной  деятельности.  И  действительно, 
бываетъ,  что  дети,  свободно  дающ1я  богатое  и  подробное  опи- 
саше  того,  что  они  видятъ,  принуждены  молчать,  какъ  только 
речь  заходить  о  выяснеши  бюлогическаго  значешя  описанныхъ 
ими  признаковъ. 

Затемъ  еще  остаются  вопросы  систематики:  опр  еде  лете 
класса,  вида,  отряда  животнаго, — вопросы,  которые  некоторыя 
очень  не  долюбливаютъ  и  съ  трудомъ  усвоиваютъ,  и  наоборотъ, 
некоторыя  занимаются  ими  съ  большимъ  интересомъ.  Образо- 
вате  новаго  класса  или  отряда  не  такъ  легко  дается  двтямъ, 
какъ  это  кажется  съ  перваго  раза.  Они  довольно  легко  приве- 
дутъ  примеры  животныхъ  новаго  отряда,  но  это  еще  не  значить, 
что  они  усвоили  себе  содержаше  этого  новаго  понят1я.  После 
того  какъ  я  прошла  съ  детьми  копытныхъ  и  хищныхъ  животныхъ, 
я  предложила  имъ  сравнить  между  собой  копытныхъ  и  хищныхъ. 
Оказалось,  что  большинство  сравнивало  не  вообще  хищныхъ  съ 
копытными,  а  просто  представителей  этихъ  классовъ,  напр.,  льва 
съ  лошадью,  кошку  съ  коровой.  Некоторыя-же  совсемъ  заме- 
нили сравнеше  описашемъ  кошки  и  коровы  или  другихъ  подоб- 
ныхъ  животныхъ.  Въ  другой  разъ  было  предложено  сравнить 
пресмыкающихся  съ  млекопитающими  и  вскоре  после  того  рыбъ 
съ  птицами.  Последняя  работа  всеми  безъ  исключешя  была  вы- 
полнена удовлетворительно.  Въ  первой-же — сравнете  классовъ 
дети  заменили  сравнешемъ  ящерицы  и  овцы,  змеи  и  осла  и  т. 
под.  Это  объясняется  темъ,  что  во-второй  работе  были  даны 
классы  рыбъ  и  птицъ,  всемъ  хорошо  знакомые,  тогда  какъ  въ 
первой — млекопитаюпце  и  пресмыкаюпцеся — были  классы  новые 
очевидно  еще  не  всеми  сформированные.    ' 

Произведенный  психологическш  анализъ  уроковъ  естество- 
ведЬтя  въ  цвломъ  и  его  отдвльныхъ  частяхъ  даетъ  намъ  воз- 
можность составить  планъ  экспериментальная  урока 
естествоведетя,  т.-е.  такого  урока,  на  которомъ  ребенокъ  при 
наибольшей  экономш  во  времени  проявилъ-бы  себя  по  возмож- 
ности со  всехъ  сторонъ,  которыя  только  затрогиваются  на  этихъ 
урокахъ.  Съ  этой  целью  въ  урокъ  введены  вопросы,  затрогиваю- 
цце  по  возможности  разныя  душевныя  стороны;  затемъ  для  каж- 
даго  проявлешя  ставится  несколько  вопросовъ,  съ  целью  про- 
верки. И  наконецъ,  исключены  вопросы,  различные  по  содержа- 
Н1Ю,    но    тождественные   по    своему    психологическому    значешю, 
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какъ,  наприм-връ,  вопросы  о  пищеваренш,  кровообращении,  ды- 
ханш  и  т.  д.  Въ  курсв  можно  подыскать  много  темъ,  которыя 
окажутся  пригодными  для  данной  ц-вли;  ниже  мы  укажемъ  сообра- 
жешя,  которыми  вообще  надо  пользоваться  при  выбор-в  темъ 
для  экспериментальнаго  урока.  Предлагаемый  планъ  представленъ 
въ  самомъ  общемъ  вид'Б  и,  чтобы  воспользоваться  имъ,  надо 
внести  въ  него  методичесюя  дополнешя  и  изм'Ънешя,  соответствую- 
щая курсу  даннаго  класса,  но,  конечно,  въ  такомъ  разм^р-в,  чтобы 
это  не  изменило  общаго  плана  и  характера  урока.  Урокъ  этотъ  мо- 
жетъ  быть  проведенъ  въ  течете  одного  часа  или-же  распространенъ 
на  два  часа,  въ  зависимости  отъ  того,  каюя  ц/вли  преследуются 
и  насколько  распространенъ  будетъ  опросъ  д-втей.  Мы  выбрали 
темой  „гусеница  и  бабочка";  но  совершенно  по  такому-же  плану, 
лишь  съ  несущественными  изм,внен1ями,  можетъ  быть  проведенъ 
и  урокъ  по  ботаник-в. 


Планъ  экспериментальнаго  урока  по  естествовътгБшю. 

Гусеница  и  бабочка. 


Кто  видблъ  бабочку? 

Что  знаете  про  бабочекъ? 

Ч-вмъ  она  питается? 

(Что  знаете  о  ея  развитш?) 

Какъ  летаетъ  бабочка? 

Каюя  у  нея  крылья? 

(Кто  вид-влъ  яички?  гусеницу? 
коконъ?) 

Опишите,  какихъ  вид-вли  бабо- 
чекъ? (какихъ  гусеницъ?)  (вн-вшнш 
видъ). 

При    какихъ    обстоятельствахъ? 


Опишите  по  рисунку  бабочку, 
гусеницу. 

Сосчитайте  число  ножекъ,  най- 
дите глаза,  опишите  цв-втъ  и  т.  д. 

Разберите  по   рисунку    внутрен- 


Кругъ    представленш 
наблюдательность. 


В0СПр1ЯТ1Я. 

1)  богатство, 

2)  точность. 

3)  категор1я   наблюдешя: 
предметная, 

Д-БЙСТВ1Й, 

отношенш. 
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нее  строеше  бабочки,  ея  ротовыя 
части. 

(Для  экспериментальная  урока 
надо  взять  .только  1  —  2  системы 
органовъ,  напр.,  пищеварительные 
и  дыхательные,  чтобы  матер1алъ 
не  оказался  слишкомъ  однообраз- 
ными)). 

Какое  значеше  им-ветъ  неров- 
ный полетъ  бабочки?  Какое  значе- 
Н1е  им-Ьетъ  зеленый  или  сврый 
цв-бтъ  гусеницъ? 

Каюя  еще  есть  средства  за- 
щиты? 

Значеше  темной  окраски  верх- 
нихъ  крыльевъ  ночныхъ  бабочекъ, 
значеше  ложныхъ  ножекъ  у  гусе- 
ницъ. 

Сравнеше  бабочки  съ  жукомъ 
(по  картине  или  на  память). 

Можно-ли  бабочку  назвать  же- 
сткокрылой? 

Найти  признаки  отряда  чешуе- 
крыл ыхъ. 

Сравнить  жесткокрылыхъ  и  че- 
шуекрылыхъ. 

Сравнеше  бабочекъ  съ  другими 
животными. 


Комбинирующая        дея- 
тельность. 


Сравнеше. 


Образоваше  класса. 

Сравнеше,  при  которомъ 
проверяется  ум-Бн1е  быстро 
образовать  новый  классъ. 


Вопросы,  поставленные  въ  скобкахъ,  не  могутъ  служить 
надежнымъ  критер1емъ  наблюдательности,  какъ  показалъ  опытъ, 
потому  что  гусеницы,  яйца  попадаются  на  глаза  реже  и  наблю- 
дете ихъ  детьми  носитъ  случайный  характеръ. 

Экспериментальный  урокъ  не  исчерпываетъ  всего,  что  въ 
состоянш  мы  извлечь  изъ  уроковъ  естествовъмгБшя;  но  онъ  по- 
могаетъ  отчетливее  классифицировать  полученный  матертлъ,  и 
это  даетъ  намъ  возможность  составить  общую  психологическую 
схему  всбх'ъ  проявлешй,  которыя  обнаруживаются  не  только  на 
экспериментальныхъ  урокахъ,  но  которыя  можно  вообще  наблю- 
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дать  при    обыкновенныхъ    занят1яхъ    въ    классв    по  этому  пред- 
мету. 

Психологическая  программа. 

Живая  природа. 


I.    В0СПр1ЯТ1Я. 

1)  богатство, 

2)  точность. 

Категорш  наблюденш 
по  81:егп'у): 

1)  предметная, 

2)  двйствш, 

3)  отношенш. 


II.  Кругъ  представлешй; 
наблюдательность. 


III.  Память. 


IV.  Процессъ  сравнешя 
(наблюдательность  и  мыш- 
лёше). 


а)  Насколько  свободно  и  по- 
дробно описываетъ  рисунокъ  или 
модель,  которыя  находятся  въ  клас- 
св передъ  глазами. 

Ь)  Насколько  подробно  и  точно 
можетъ  описать  предметъ,  виден- 
ный много  разъ  прежде  (напр., 
лошадь,  морковку). 

с)  Что  замътитъ  въ  объектъ, 
данномъ  классу  для  осмотра  „по 
рукамъ".  (Въ  послъднихъ  двухъ 
пунктахъ  къ  воспр1ят1ямъ  примъ- 
шивается  вл1ян1е  памяти). 

Богатство  и  подробность  свъ- 
Д-БН1Й  о  явлешяхъ  обыденной  жизни: 

а)  которыя  можно  самимъ  на- 
блюдать, 

Ь)  вычитанныхъ  изъ  книгъ  или 
услышанныхъ  отъ  окружающихъ. 

Можетъ- ли  повторить  сделан- 
ное въ  классв  описаше  модели  или 
другую  произведенную  въ  классв 
работу.  (Здъсь  необходимо  учиты- 
вать степень  внимательности  и  дру- 
пя  услов1я  при  усвоенш). 

Сохраняетъ  -  ли  въ  памяти  свъ- 
дънтя,  сообщенныя  на  урокахъ,  но 
которыхъ  нътъ  въ  учебнике. 

Умъетъ-ли  отыскивать  сходства 
и  различ1я: 

а)  непосредственно  сравнивая 
два  объекта   (рисунка  или  модели); 

Ь)  сравнивая  по  памяти  единич- 
ные   объекты    одного     класса    или 
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Логическое    мышле- 


V. 
ше: 

1)  подведете 
классъ;  выд-влеше 
признака;  обобщеше; 

2)  суждеше. 


подъ 
общаго 


3)  Абстрактный  или  кон- 
кретный типъ  мышлешя. 


разныхъ    (ворона   и   ласточка,    ку- 
рица и  кротъ); 

с)  сравнивая  два  класса  (пре- 
смыкающееся и  млекопитающее). 

Легко -ли  справляется  съ  во- 
просами систематики. 

(Отыскаше  признаковъ,  харак- 
теризующихъ  классъ,  опред-влеше 
отряда,  классификация  и  т.  д.)  Мо- 
жетъ-ли  изъ  разсмотр"БН1я  картинъ 
заключить  объ  образъ-  жизни  и  т.  п. 
даннаго  животнаго. 

Сравнеше  зам-вняетъ  описа- 
шемъ. 

Нравятся  или  н-втъ  вопросы  си- 
стематики. 

При  сравнешяхъ  зам-Ьняеть  родъ 
видомъ. 

Описываетъ  не  вообще  живот- 
ное, а  данное,  знакомое. 

При  описанш  обращаетъ  глав- 
ное внимаше: 

а)  на  вн-бшнш  видъ  животнаго 
или  растешя; 

Ь)  на  его  жизнь; 

с)  на  опредълен1е  отряда; 

д.)  прим-вняетъ  то,  что  выучила; 

е)  на  родовые  признаки,  напр., 
у  зебры  начинаетъ  съ  описашя  ко- 
пытъ  и  зубовъ. 

Схематичность  или  распростра- 
ненность въ  разсказъч 

Догадливость    при   установлены 
бюлогическаго      значешя    фактовъ 
(напр.,    значеше    колючекъ    у    ра- 
стенш). 
Въ  эту  программу   совсъмъ  не  вошли  данныя,    обнаружива- 
ющаяся при  изученш    внутренняго    строешя  и  физюлопи    живот- 
ныхъ  и  растенш;  это  объясняется    гбмъ,    что  на    моихъ    урокахъ 
было  слишкомъ  мало  матер1ала  для  разработки  этой  области. 


Проявлешя  стойк1я,  но 
характерологически  еще  не 
ясныя. 


VI.  Комбинирующая  дея- 
тельность (воображеше  и 
мышлеше). 
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Живая  природа. 

Объяснеше  къ  психологической  программ-Ь. 

I.  Воспр1ят1я:   богатство,   точность;   категорш    наблюденШ.  На- 
сколько подробно  описаше  рисунка  или  модели  *). 

Описание,  рисунка  или  модели  въ  классе  является,  мне  ка- 
жется, наилучшимъ  пр1емомъ  для  изучешя  детскихъ  воспр1ятш; 
такой-же  пр1емъ  применяется  и  при  лабораторномъ  методе  изслтз- 
довашя.  При  этомъ  обнаруживаются  громадныя  различ1я  между 
детьми.  Нтэкоторыя  совершенно  теряются,  когда  имъ  предложатъ 
описать  модель  или  рисунокъ  (теряются  не  отъ  смущешя,  а  отъ 
неум-Бшя  взяться  за  дело).  Однажды  я  предложила  девочке  12 — 
13  лтл"ь  разсказать,  какъ  устроенъ  самодельный  ватерпасъ,  со- 
стоявшш  изъ  двухъ  перпендикулярныхъ  пластинокъ,  съ  ниточкой 
на  вертикальной.  Девочка  эта  принадлежала  къ  ученицамъ  скорее 
слабымъ,  ч-бмъ  сильнымъ;  но  вообще  она  оказывалась  более 
сильной  въ  наукахъ  математическихъ  и  слабее  въ  естественныхъ. 
Она  совершенно  не  могла  ответить  на  предложенный  ей  вопросъ. 
При  описанш  бросается  въ  глаза,  съ  какихъ  различныхъ  сторонъ 
подходятъ  д-бти  къ  одному  и  тому-же  объекту.  Эти  различ1я  хотя 
являются  стойкими  и  легко  заметными,  но  при  современномъ  со- 
стоян1и  нашихъ  знанш  еще  не  могутъ  быть  подвержены  подроб- 
ному психологическому  анализу,  а  нуждаются  въ  спещальномъ 
изученш.  Поэтому  мы  ограничиваемся  только  простымъ  констати- 
ровашемъ  ихъ  наличности,  не  делая  изъ  нихъ  никакихъ  выводовъ. 

Описаше  на  память  видЪннаго  много  разъ. 

Для  знакомства  съ  особенностями  воспр1ятш  ребенка  лучше 
взять  объектъ,  который  ребенокъ  видтзлъ  много  разъ,  потому  что 
такимъ  путемъ  почти  уничтожается  вл1яше  памяти.  Действительно, 
если  ребенокъ  не  можетъ  описать  хвостъ  лошади  или  ея  копыто, 
то  это  отнюдь  нельзя  отнести  на  счетъ  забывашя,  потому  что 
лошадь  настолько  часто  бывала  въ  поле  зрешя  каждаго  чело- 
века, что  этого  числа  достаточно  для  самой  слабой  памяти.  Сле- 
довательно, остается  отнести  это  незнаше  на  счетъ  бедности  вос- 
пр1ятш.  Кроме  того,    объектъ,    который    ребенокъ    виделъ    1—2 


*)    Картины  и  модели    должны    быть    новыми,  т.-е.  до   экспериментальнаго 
урока  онЪ  не  должны  быть  въ  классъ. 
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раза,  случайно   могъ   находиться  въ  неблагопр1Ятныхъ   услоьчяхъ 
для  наблюдешя,  и  это  отразится  на  показашяхъ  ученика. 

Описаше  после  осмотра  классомъ  по  „рукамъ". 

Здесь  несколько  вл1яетъ  на  богатство  показанш  память,  по- 
тому что  въ  случае  большого  класса  проходить  значительный 
промежутокъ  времени,  пока  модель  будетъ  осмотрена  всеми.  Такъ 
что,  сравнивая  описаше  въ  данномъ  случае  и  тогда,  когда  объектъ 
находится  передъ  глазами,  можно  делать  заключешя  о  памяти 
учениковъ.  Для  того,  чтобы  уничтожить  вл1яше  памяти,  полезно 
къ  свободному  показанш  присоединять  еще  опросъ.  81егп  утвер- 
ждаетъ,  что  при  этомъ  у  хорошихъ  учениковъ  число  показанш 
значительно  увеличивается,  тогда  какъ  у  слабыхъ  остается  почти 
неизм-вннымъ.  Мне  не  приходилось  проверить  это  утверждеше  и 
потому  ничего  не  могу  сказать  о  его  справедливости. 

II.  Наблюдательность  и  кругъ  представленш. 

Насколько  подробны  свътгвшя  о  явлешяхъ  обыденной  жизни, 
а)  которыя  можно  самимъ  наблюдать,  Ь)  вычитанныя  изъ  книгъ. 
Здесь  по  необходимости  приходится  соединять  двъ  несовпадаю- 
щая области,  въ  силу  чисто  практическихъ  неудобствъ,  потому 
что  часто  бываетъ  очень  трудно,  если  не  невозможно  определить, 
откуда  ребенокъ  знаетъ,  что  среди  пчелъ  существуютъ  трутни, 
или  что  лягушки  питаются  насекомыми.  Можетъ  быть,  онъ  ви- 
далъ  это  самъ,  можетъ- быть,  прочиталъ  въ  книге  или  же  ему 
разсказалъ  объ  этомъ  кто-нибудь.  И  ребенокъ  часто  самъ  не 
сумветъ  ответить  вамъ  на  этотъ  вопросъ.  Но  въ  н-вкоторыхъ  слу- 
чаяхъ  несомненно  возможно  заключить  о  развитш  наблюдатель- 
ности у  ребенка;  напр.,  одна  д-Ьвочка  пишетъ:  „Я  видала  червяка, 
онъ  днемъ  не  св-бтится,  а  ночью  у  него  на  спинк-в  (!)  светло-зе- 
леный огонекъ.  Онъ  очень  маленькш  и  былъ  покрыть  маленькими 
волосками.  Мы  нашли  его  возле  болота". 

Съ  другой  стороны,  если  вы  предложите  разсказать,  кто  что 
знаетъ  о  пчелахъ,  то  некоторый  станутъ  подробно  описывать 
жизнь  и  работу  пчелъ,  ихъ  царицу,  защиту  отъ  враговъ  и  т.  д., 
и  вы  безъ  труда  узнаете  здесь  всемъ  известную  „пчелку-мохнатку". 
Это  сведешя  книжныя,  наличность  которыхъ  можно  отнести  на 
счетъ  широкаго  круга   представленш.    Но  при  этомъ  необходимо 
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соблюдать  изв-встную  осторожность,  о  чемъ  подробнее  буду  го- 
ворить ниже.  Предложите  теперь  вопросъ:  „кто  видвлъ  пчелу  на 
цв-втк-в?"  и  во  многихъ  случаяхъ  въ  числ-б  невидъвшихъ  окажутся 
нъкоторыя  изъ  гвхъ,  которыя  только-что  красноречиво  описы- 
вали вамъ  жизнь  этой  пчелы.  Такъ  что,  наблюдательность  и  кругъ 
представлений  отнюдь  не  совпадаютъ  и  иногда  есть  возможность 
проследить  отдельно  какъ  то,  такъ  и  другое. 

Но,  д-влая  заключеше  о  кругв  представленш,  необходимо- 
все-таки  имъть  въ  виду,  что  на  урокахъ  естественной  исторш 
затрогивается  сравнительно  узкая  область  представленш,  касаю- 
щихся явленш  внъшняго  М1ра  и  преимущественно  жизни  природы. 
При  этомъ  остаются  въ  сторонъ  друпя  области,  напр,,  мораль- 
ныхъ  переживанш,  и  можетъ  случиться,  что  у  даннаго  ребенка 
кругъ  представленш  окажется  бъднымъ  только  въ  данной  обла- 
сти. Такъ  что,  этотъ  вопросъ  полезно  проверить  данными,  полу- 
ченными на  урокахъ  русскаго  языка. 

III.  Память. 

Можетъ-ли  повторить  сделанное  въ  классв  описаше  модели 
или  другую  классную  работу. 

Сохраняетъ-ли   въ  памяти   св-вдвшя,  сообщенный  на  преды- 

ДуЩИХЪ   урОКаХЪ,   НО   КОТОрЫХЪ   Н'БТЪ   въ   книгв. 

Для  того  чтобы  указанные  способы  дали  возможность  судить 
о  памяти  ученика,  надо  всегда  принимать  во  внимаше  услов1я 
воспр1ят1я  и  запоминан1я  даннаго  впечатлъшя.  Иными  словами,, 
учитель  долженъ  тщательно  наблюдать,  былъ-ли  ученикъ  внима- 
теленъ,  когда  въ  классв  шла  работа,  не  было-ли  какихъ-нибудь 
внъшнихъ  обстоятельствъ,  которыя  могли  ему  пом-вшать,  и  т.  д. 
Кроме  того,  всегда  надо  допускать  возможность  существовашя 
причинъ,  ускользнувшихъ  отъ  наблюдешя  учителя,  но  тъмъ  не 
мен-ве  помъшавшихъ  ребенку  запомнить  такъ  хорошо,  какъ  онъ 
бы  могъ  при  другихъ  обстоятельствахъ. 

IV.  Процессъ  сравнения. 

Умъетъ-ли  отыскать  сходство  и  различ1я  ''непосредственно, 
сравнивая  2  модели  или  рисунка. 

Сравнивая  по  памяти  единичные  объекты. 

Сравнивая  два  класса. 

При   процессв   сравнешя   прежде  всего    бросается  въ  глаза, 
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съ  какихъ  различныхъ  точекъ  зрешя  приступаюсь  д-Ьти  къ  этой 
работе.  Одни  сравниваютъ  преимущественно  по  внешнему  виду, 
друпя  главное  внимаше  обращаютъ  на  образъ  жизни,  третьи  на 
родовыя  различ1я  (анатомичесюя  и  физюлогичесюя  особенности), 
четвертыя — на  те  различ1я,  о  которыхъ  они  учили  или  знаютъ, 
и  не  обращаютъ  внимашя  на  то,  что  у  нихъ  находится  передъ 
глазами.  Такъ,  одинъ  мальчикъ,  имея  въ  рукахъ  веточку  тополя 
и  сирени,  говорилъ  о  томъ,  что  сирень — кустарникъ,  тополь — де- 
рево, что  они  им-Ьютъ  разные  цветы,  им-вютъ  различное  назна- 
чеше,  и  ни  словомъ  не  обмолвился  о  гбхъ  различ1яхъ,  которыя 
онъ  могъ  непосредственно  видеть  на  данныхъ  ему  в-вточкахъ.  Какъ 
показали  дальн'Ьйцпя  наблюдешя,  юноша  этотъ  вообще  отличается 
умозрительнымъ  характеромъ.  Это  особенно  ярко  заметно  въ  его 
рисункахъ,  въ  которыхъ  есть  все,  что  онъ  знаетъ  о  изображае- 
момъ  имъ  предмете,  и  въ  то-же  время  весьма  несовершенна 
форма  изображения.  Такъ,  онъ  нарисовалъ  человека,  у  котораго 
отъ  головы  шло  прямо  неправильно  очерченное  туловище:  на  немъ 
были  видны  ребра  и  кишки,  на  голове  надвта  шляпа,  но  руки  и 
ноги  оказались  лишь  слабо  намеченными  и  непохожими  ни  на  что. 
Сравнеше  представляетъ  собой  весьма  сложный  психическш 
процессъ  и  дается  не  всЬмъ  одинаково  легко.  Указанныя  три  ка- 
тегорш  сравненш  являются  неодинаковыми  по  трудности,  какъ 
это  нетрудно  заметить.  Произведемъ  краткш  психологическш  ана- 
лизъ  этого  процесса  на  его  высшей  ступени,  именно  при  сравненш 
двухъ  классовъ.  Для  того,  чтобы  отыскивать  сходства  и  различгя, 
необходимо  ясно  представлять  себ-Ь  то,  что  мы  сравниваемъ,  сле- 
довательно въ  данномъ  случае  надо  им-вть  ясное  представлеше 
о  содержаши  каждаго  класса  и  его  границахъ.  Зат-вмъ  надо  знать 
признаки,  присушде  обоимъ  сравниваемымъ  классамъ  и,  лишь 
после  этого  возможно  сравнивать,  т.-е.  отыскивать  сходные  и  раз- 
личные признаки.  Поэтому  сравнение  новыхъ  классовъ  дается  съ 
большимъ  трудомъ  и  можетъ  до  известной  степени  служить  по- 
казателемъ,  насколько  ребенокъ  умеетъ  обобщать  и  составлять 
новые  классы.  Объ  этомъ  подробно  уже  говорилось  выше. 

V.  Мышлеше. 

(Подведете  подъ  классъ,  выдЪлеше  общаго  признака,  обобщеше). 

Легко-ли  справляется  съ  вопросами  систематики. 
Зоолопя  и  ботаника,  вообще  говоря,  даютъ  мало    матер1ала 
для  суждешя  о  мыслительныхъ  процессахъ;  эти  последше  лучше 
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всего  изсл'Ьдовать  на  урокахъ  математики  и  физики,  где  онк 
являются  въ  высшей  степени  дифференцированными  и  разно- 
образными. На  урокахъ  же  зоолопи  вопросовъ,  въ  которыхъ 
затрогивалось-бы  мышлеше  въ  узкомъ  смысле  слова,  очень  мало, 
и  кроме  того  мыслительный  процессъ  проявляется  здесь  въ  до- 
вольно элементарной  форме,  именно  въ  форме  обобщешя.  Умо- 
заключенш  здесь  почти  не    встречается  или   очень  редко. 

Абстрактный  или  конкретный  типъ  м  ы  ш  л  е  н  1  я. 

Эти  типы  намечаются  при  самой  разнообразной  работе. 
Всвмъ  знакомъ  типъ  детей,  которыя  такъ  охотно  говорятъ  при- 
мерами, которыя  стараются  заменить  „пресмыкающихся"  „змеями" 
или  „ящерицами",  которыя  вместо  собаки  будутъ  описывать 
вамъ  свою  „Норку"  или  „Жучку",  которыя,  наконецъ,  очень 
неохотно  занимаются  вопросами  систематики  и  классификащи, 
но  очень  любятъ,  когда  заходитъ  разговоръ  о  случаяхъ  изъ 
обыденной  жизни,  и  всегда  могутъ  припомнить  много  примеровъ 
и  событш  изъ  своей  практики. 

VI.  Комбинирующая    деятельность. 

(Воображеше   и  мышлеше). 

Догадливость  при  установлены  бюлогическаго  значешя 
фактовъ. 

Насколько  различно  поведете  детей  при  решенш  такихъ 
вопросовъ,  какъ:  для  чего  колючки  растешямъ?  для  чего  корот- 
кая шерсть  у  крота?  известно  каждому  педагогу.  Одни  остаются 
апатичными  и  безмолвными,  предоставляя  решать  это  другимъ; 
друпе  быстро  поднимаютъ  руки  и  даютъ  нелепые  ответы  въ 
роде  того,  что  „шерсть  короткая  для  тепла"  или  „потому,  что 
онъ  самъ  маленькш"  и  т.  д.,  и,  наконецъ,  третьи  приближаются 
более  или  менее  къ  истине.  Категор1я  безмолвныхъ  и  работаю- 
щихъ  въ  данной  области  остается  довольно  постоянной,  и  это- 
даетъ  право  заключить  объ  отсутствии  или  наличности  у  детей 
комбинирующей  деятельности.  Психологическш  анализъ  этого 
процесса  весьма  сложенъ  и,  можетъ  быть,  въ  дальнейшемъ 
удастся  наметить  въ  немъ  несколько  пунктовъ,  но  при  совре- 
менномъ  состоянш  нашихъ  знанш  приходится  ограничиваться 
только  констатировашемъ  наличности  или  отсутстя  его.  Такимъ 
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же  путемъ,  какъ  были  составлены  программы  по  живой  природ-в, 
была  составлена  и   программа  по  физике. 

Упругость  воздуха. 

Планъ    экспериментальна™    урока. 


Назовите     несколько    упругихъ 

ТТэЛЪ. 

Какимъ  свойствомъ  обладаютъ 
упрупя    гвла? 

Кашя  т-вла  называются  упруги- 
ми? *). 

Будетъ-ли  упругой  бумага,  воскъ 

и  т.  д. 


НЕСКОЛЬКО      опытовъ      для 
яснешя  упругости  воздуха. 


вы- 


каждый     изъ 


Какъ    объяснить 
этихъ  опытовъ? 

На  какое  свойство  они  указы- 
ваютъ? 

Повторите  (разскажите)  произ- 
веденный опытъ.  (Способенъ  -  ли 
ученикъ:  1)  разсуждать  логично 
съ  ц-влью  сделать  выводъ  или 
2)  передаетъ  только  одно  объ- 
яснеше  или  3)  описываетъ  только 
внтэшнюю  обстановку  опыта?). 

Кто  знаетъ  каюе-нибудь  слу- 
чаи,    которые     можно     объяснить     нят1я  къ  запасу  своихъ  свъ\- 

уПруГОСТЬЮ  ВОЗДуха?  ДЪНШ. 

(Въ  данной  тем-в  этотъ  вопросъ 
несколько  труденъ,  но  въ  дру- 
гихъ  д'Вти  безъ  особаго  труда 
приводятъ  прим-връ). 


Богатство  ассощащй, 

кругъ\представлен1й. 

Выдълеше  общаго  при- 
знака. 

Процессъ  опредълешя. 

Процессъ  установлешя 
связи  между  абстрактной 
мыслью  и  конкретнымъ  об- 
разомъ. 

Поведете  во  время  опы- 
та: интересуется  имъ,  хочетъ 
сама  принять  учаспе,  отсут- 
ств1е  интереса. 

Установлеше  соотноше- 
Н1я  между  частями  явлешя. 

Процессъ  понимашя. 

Процессъ  обобщешя. 

Умозаключен1е  (вы- 
водъ). 

Осмысливаше  сложнаго 
явлешя. 

Степень  развшчя  *  мыш- 
лен1я. 

Прим-внеше  даннаго   по- 


*)  Эти   два   вопроса    можно    соединить    въ   одинъ;   на   практике   большею 
частью  это  выходить  само  собой. 
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Почему    съ     шумомъ     лопается  Процессъ      установлешя 

мъшокъ  отъ  булокъ,  когда  его  связи  между  абстрактной 
надуть?  мыслью  и  конкретнымъ  об- 

ра зомъ. 

Какъ     д-вйствуетъ    воздушный 

пистолетъ?  и  т.  д. 

Программа  этого  урока  представлена  въ  очень  схематичномъ 
видъ\  Некоторые  изъ  вопросовъ  (напр.,  объяснеше  опыта)  полезно 
разобрать  самому  учителю  и  посмотреть  затъмъ,  насколько  дт>ти 
усвоиваютъ  объяснеше. 

Психологическая    программа. 
Физика. 


I.  Наблюдательность. 


И.  Память. 

III.  Мышлеше:    1)  осмыс- 
ливаше    (процессъ    понима- 

ШЯ;. 


,2)  Установлеше  соотноше- 
ния между  частями  явлешя  *). 

3)  Процессъ  обобщешя. 

4)  Процессъ  опредълешя; 
ум-вше  выдътшть  существен- 
ныя  черты;  словесная  фор- 
мулировка. 


Хорошо-ли  знакома  съ  явлешями 
обыденной  жизни  (напр.,  знаетъ-ли, 
какъ  кипитъ  вода,  что  получаются 
радуги  при  прохожденш  солнечныхъ 
лучей  черезъ  графинъ  и  т.  д.). 

Хорошо-ли  замъчаетъ  обстанов- 
ку опыта. 

Хорошо-ли  запоминаетъ  опредв- 
лешя,  законы,  числа. 

Быстро-ли  понимаетъ  объяснете 
даннаго  явлешя?  •> 

Легко-ли  понимаетъ  физическш 
законъ  и  опредълеше  понятш  (напр., 
что  такое  гипотеза,  молекула?). 

Осмысленное  или  механическое 
примънеше  ихъ? 

Можетъ-ли  подыскать  объяснеше 
для  явлешя. 

ИЗЪ  НЪСКОЛЬКИХЪ  опытовъ  мо- 
жетъ  сдвлать  выводъ. 

Можетъ-ли  формулировать  ра- 
зобранный и  открытый  въ  классв 
законъ  или  составить  опредълеше 
(напр.,  послъ  того,  какъ  всвми  п  о- 


*)  ЗдЪсь   затрогивается    весьма  сложная    деятельность,    которую    пока  не 
удалось  проанализировать. 
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5)  Типъ  мышлешя  (кон- 
кретный  или   абстрактный). 

6)  Процессъ  установлешя 
связи  между  абстрактной 
мыслью  и  конкретнымъ  об- 
разомъ. 


7)  Степень  развит1я  мыш- 
летя. 


Три  ступени  его. 


IV.  Проявлешя  стоймя  и 
бросаюшдяся  въ  глаза,  но 
характерологически  еще  не- 
ясныя. 


Воображеше  (?). 


нято,  что  такое  свойство  инерщи, 
ответить  на  вопросъ  „что  такое 
инерщя"). 

Нуждается-ли  для  понимашя  въ 
конкретныхъ  аналопяхъ? 

Умъетъ-ли  применять  законъ  къ 
объясненш  частнаго  явлешя  или 
явлешя  обыденной  жизни  (напр., 
упругостью  воздуха  объяснить  дъй- 
ств1е  воздушнаго  пистолета)? 

Можетъ  -  ли  придумывать  при- 
мъры? 

Понимаетъ-ли  назначен1е  про- 
дъланнаго  опыта  или  схватываетъ 
только  внъшнюю  сторону  его? 

При  разсказъ  о  явленш  только 
описываетъ,  какъ  оно  происходитъ. 

При  разсказъ  о  явленш  объ- 
ясняетъ  его. 

Способна  къ  доказательству,  т.-е„ 
изъ  даннаго  опыта  дълаетъ  выводъ 
закона,  или-же  ограничивается  толь- 
ко описашемъ  опыта  или  въ  луч- 
шемъ  случаъ  объяснешемъ  его  (За- 
конъ Архимеда  не  всъ  понимаютъ^ 
что  опытъ  предназначенъ  для  того, 
чтобъ  изъ  него  вывести  законъ). 

Можетъ  ръшать  задачи. 

Обращаетъ  главное  внимаше  на 
описаше  прибора  и  обстановку 
опыта. 

Обращаетъ  внимаше  на  дъйсгае 
прибора. 

Отдаетъ  предпочтете  объяснетю- 
опыта. 

Схематичность  или  распростра- 
ненность. 

Легко -ли  пои  маетъ  рисунки 
сложныхъ  приборовъ  или  опытовъ? 
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Объяенеше  къ  физической  программе. 
I.  Наблюдательность. 

Хорошо-ли  знакома  съ  явлешями  обыденной  жизни? 

Хорошо-ли  зам-Ьчаетъ  обстановку  опыта? 

Въ  физике  приходится  сталкиваться  не  только  съ  описашемъ 
вн-бшняго  вида,  какъ  это  преимущественно  бываетъ  на  урокахъ 
живой  природы,  но  здесь  приходится  описывать  ц-вликомъ  явле- 
ния, какъ  они  происходятъ.  Въ  программе  живой  природы  я  уже 
указывала,  что  внимайте  детей  направляется  на  разныя  стороны 
описываемаго  животнаго:  одни  описывают ь  вн-бшнш  видъ,  дру- 
пя — образъ  жизни  и  т.  д.  На  урокахъ  физики,  следовательно, 
большее  поле  для  проявлешя  индивидуальныхъ  наклонностей. 
Кроме  того,  на  урокахъ  физики  приходится  постоянно  обращаться 
къ  повседневному  опыту  и,  следовательно,  лучше  можно  просле- 
дить наличность  или  отсутств1е  наблюдательности. 

II.  Осмысливаше. 

Быстро-ли  понимаетъ  объяснеше  даннаго  явлешя? 

Легко-ли  понимаетъ  физическш  законъ  и  определеше  поня- 

тш?  Примеромъ  механическаго  употреблешя  законовъ  и  опреде- 

лен1я  можетъ  служить   тотъ   случай,    когда    ребенокъ  не  ум-ветъ 

применить    правило,    о    которомъ    онъ    только    что    разсказалъ. 

Напр.,  онъ  даетъ    определеше    удельнаго    веса:   удельный  весъ 

показываетъ,  во  сколько   разъ   тело  веситъ  больше  или  меньше 

воды  въ  томъ-же  объеме,  и  не  можетъ  решить  примера  въ  роде 

следующего:  тело  веситъ  12  ф.,  вода  4  ф.,  определить  удельный 
весъ. 

III.  Процессъ  опредълешя. 

Умвнеше  выделить  существенныя  черты.  Можетъ-ли  фор- 
мулировать открытый  законъ  или  составить  определеше. 

На  урокахъ  физики  приходится  зачастую  формулировать  за- 
конъ или  определеше  после  предварительныхъ  объясненш  и 
примеровъ.  Напр.,  прежде  чемъ  определить,  что  причиной  звука 
являются  колебашя  воздуха,  разбираются  примеры,  и  затемъ 
только  можно  предложить  детямъ  сделать  выводъ.  Здесь  надо 
различать    два    момента:  1)  обобщеше    полученнаго  матер1ала  съ 

Естественный  зксперчментъ  и  его  школьное  прим-Ьнеше.  5 
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целью  сделать  выводъ,  2)  словесная  формулировка  его.  Оба  эти 
процесса  далеко  не  всегда  идутъ  параллельно. 

IV.  Процессъ  обобщешя. 

Степень  развит1я  мышлешя. 

Этотъ  параграфъ  лучше  всего  пояснить  примерами,  взятыми 
изъ  д-ьтскихъ  работъ.  Объяснеше  явлешя  и  доказательство  закона 
представляютъ  собою  два  существенно  различные  процесса.  Въ 
посл-вднемъ  случае  надо  иметь  мысленно  передъ  глазами  пред- 
ставлеше  (положеше,  которое  надо  доказать),  которое  требуется 
связать  цепью  умозаключенш  съ  даннымъ  конкретнымъ  явлешемъ. 
Въ  первомъ  случае  исходнымъ  пунктомъ  является  данное  кон- 
кретное явлеше  и  надо  связать  его  съ  другимъ  извъхтнымъ  уже 
явлешемъ.  Первое  безусловно  труднее  и  требуетъ  более  отвле- 
ченнаго  мышлешя  и  способности  вести  цепь  умозаключенш.  Въ 
ниже  приведенныхъ  д-Ьтскихъ  работахъ  можно  проследить, 
сколько  сужденш  входятъ  въ  цепь  разсужденш,  и  въ  то-же  время 
эти  образцы  представляютъ  собою  прим-връ  для  3  нам-вченныхъ 
выше  ступеней. 

Законъ  Архимеда. 

I.  О  п  и  с  а  н  1  е.  Всякое  гбло  погруженное  въ  жидкость  теря- 
етъ  в-всу  столько,  сколько  въситъ  вытъсненная  вода.  Надо  взять 
в-всы,  на  одну  чашку  надо  положить  гирю,  а  къ  другой  чашкъ 
прив-всить  2  цилиндра,  одинъ  пустой,  а  другой  сплошной  и  чтобы 
второй  цилиндръ  входилъ  въ  первый.  Потомъ  беремъ  банку  съ 
водой  и  ставимъ  на  подставку,  зат-вмъ  опускаемъ  цилиндръ  въ 
воду  и  начнемъ  наливать  въ  первый  цилиндръ  воду  до  тъхъ  поръ, 
покам-всть  онъ  не  будетъ  полнымъ.  Цилиндръ  въ  водв  становится 
легче.  _ 

II.  О  б  ъ  я  с  н  е  н  1  е.  Законъ  Архимеда  основанъ  на  томъ,  что 
всякое  т-вло  погруженное  въ  воду  теряетъ  часть  своего  в-вса. 
Изъ  этого  мы  сдълали  опытъ:  взяли  въсы,  привъсили  къ  одной 
чашк-в  пустой  цилиндръ,  а  на  другую  положили  гирю,  къ  пустому 
цилиндру  привъсили  сплошной  цилиндръ  и  это  погрузили  въ  воду 
и  зам-втимъ  то,  что  чашка  съ  гирями  перетянула,  а  до  опускашя 
въ  воду  были  въ  равнов-всш;  когда  мы  его  опустили  въ  воду  то  за- 
метили, что  онъ  потерялъ  часть  своего  въса,  столько,  сколько 
въситъ  вытесненная  вода,  а  если  нальемъ  въ  пустой  цилиндръ 
воды,  то  опять  придутъ  в%сы  въ  равновеае. 
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III.  Доказательство.  Опущенное  гбло  въ  жидкость  те- 
ряетъ  столько  своего  веса,  сколько  вЪситъ  вытесненная  имъ 
вода.  Если  мы  возьмемъ  весы,  къ  одной  чашке  мы  приц-впимъ 
два  цилиндра  (пропущено  о  ихъ  величине,  прим.  авт.),  то  та 
чашка,  на  которой  будутъ  цилиндры,  перетянетъ  и  мы  будемъ  на 
другую  чашку  класть  гири  пока  не  пршдутъ  в'Ьсы  въ  равнов-вае. 
Тогда  мы  опустимъ  нижнш  цилиндръ  въ  воду,  онъ  станетъ  легче 
и  чашка  съ  весами  перетянетъ  и  мы  должны  тогда  въ  верхнш 
цилиндръ  налить  воды,  тогда  в'Ьсы  опять  придутъ  въ  равновъае; 
изъ  этого  мы  видимъ  что  потерянный  цилиндромъ  въсъ  в-вситъ 
столько,  сколько  въситъ  вытесненная  имъ  вода. 


После  программы  экспериментальнаго  урока  возникаетъ  въ 
высшей  степени  важный  вопросъ  о  томъ,  какъ  провести  этотъ 
урокъ,  и  о  томъ,  каюя  темы  изъ  курса  годны  для  эксперимен- 
тальнаго урока.  Что  касается  послъдняго  вопроса,  то  здесь  можно 
дать  слъдующ1я  обшдя  указашя:  экспериментальный  урокъ  дол- 
женъ  затронуть  по  возможности  все  стороны  душевной  деятель- 
ности, который  только  могутъ  обнаружиться  на  урокахъ  даннаго 
предмета.  Поэтому  въ  качестве  темъ  экспериментальнаго  урока 
не  годится  такой  вопросъ,  въ  которомъ  заключается  много  одно- 
образна™ материала  (напр.,  вопросъ  о  внутреннемъ  строенщ  на- 
свкомыхъ).  Не  годится  также  вопросъ,  въ  которомъ  учителю  при- 
ходится самому  много  объяснять  или  сообщать  св-бдъшй.  Напр., 
по  физике  объяснеше  дъйств1я  и  устройства  незнакомаго  двтямъ 
прибора — насосовъ,  паровой  машины  и  т.  д.  Слишкомъ  трудныя 
темы  также  не  годятся,  потому  что  тогда  придется  слишкомъ 
долго  останавливаться  на  объясненш.  Эти  темы  не  годятся,  не 
потому,  что  он-в  не  даютъ  никакого  психологически  цъннаго  ма- 
тер1ала,  а  потому,  что  матер1алъ  этотъ  слишкомъ  однообразенъ. 
По  этой-же  причине  подобные  уроки  оказываются  весьма  цен- 
ными тогда,  когда  мы  задаемся  целью  изследовать  одну  изъ  спо- 
собностей (напр.,  способность  осмысливашя)  одновременно  у  боль- 
шого количества  учащихся.  Подобныя  темы,  дающш  много  одно- 
образная матер1ала,  являются  следовательно  весьма  важными 
для  вопросовъ  общей  психолопи  и  здесь  обнаруживается  различ1е 
техники  экспериментальнаго  урока  въ  зависимости  отъ  того,  слу- 
жители онъ  целямъ  общей  или  индивидуальной  психолопи.  Для 
изследовашя  вопросовъ  по  общей  психолопи,  какъ  показала  моя 
практика,  очень  удобной   представляется    форма    письменной  ра- 

5* 
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боты,  прнмъръ  которой  былъ  разобранъ  выше.  Вообще  письмен- 
ную работу  можно  весьма  рекомендовать  въ  твхъ   случаяхъ,  гд-в 
это  возможно,  во-1-хъ  потому,  что  она  даетъ   вамъ    возможность 
за  одинъ  урокъ  изсл-вдовать  всвхъ  вашихъ  учениковъ,  и,  во-2-хъ 
потому,  что  учителю  гораздо   легче  разбираться  въ  результатахъ 
этой  работы  спокойно,  у  себя  дома.  Д-влать  же  заключешя  и  вы- 
воды въ  течете  экспериментальнаго  урока  и  въ  то-же   время  са- 
мому вести  этотъ  урокъ  и  поддерживать   дисциплину   въ   классв 
(во    время    экспериментальнаго    урока   дисциплина   должна  быть 
безукоризненной),    оказывается   д-вломъ,    требующимъ  значитель- 
ная напряжешя  и  раздвоешя  внимашя.  Я  бы  рекомендовала,  по- 
этому,   прежде    чъмъ    приступить  къ  экспериментальному  уроку, 
постараться  путемъ  письменной  работы,  хотя-бы  приблизительно, 
намътить  себъ  основныя  особенности  своихъ  учениковъ  и  основ- 
ной типъ.  По  зоолопи  и  ботаникъ   очень   удобны  для  этой  цели 
вышеупомянутыя  описашя  животнаго  или  растешя  по  картинъ.  По 
физикъ    можно    предложить    описать    и   объяснить  какой-нибудь 
изъ  опытовъ,  который  недавно  учили  и  о  которомъ  не  слишкомъ 
много    говорилось  въ  классв,    потому  что,  въ  этомъ  послъднемъ 
случа-в  обнаружатся  результаты  неим-вющейся    налицо   одаренно- 
сти, а  главнымъ  образомъ  механическаго  запоминашя  послъ-  мно- 
гократнаго  повторешя.  Здесь  въ  объяснеши  обнаружится  для  васъ 
ум-вше   логично    разсуждать,    ясность  и  отчетливость  мыслитель- 
ныхъ  процессовъ.    При    этомъ,    конечно,  придется    всегда  им-вть 
въ  виду,  что  нъкоторыя  изъ  дътей  данный  урокъ  не  выучили  по 
той    или    иной    причинъ;    придется   им-вть  въ  виду   возможность 
списывашя  у  соседки;    зат-вмъ,    возможно,  что  именно   въ   этотъ 
урокъ  н-вкоторыя  изъ  д-втей  всл-Ьдств1е   состоян1я   здоровья,   или 
особаго  душевнаго    состояшя,    благопр1ятнаго    или    неблагопр1ЯТ- 
наго  (домашн1я  обстоятельства,  отм-втка  на  предыдущемъ  урок-Ь), 
обнаружили  худппя  или  лучш1я  способности    чвмъ  они  на  самомъ 
д-вл-в  обладаютъ.  Всвхъ  этихъ  недостатков!»  н1>гь   или   они    под- 
вергаются строгому  учету  при  лабораторномъ  методв  изсл-вдова- 
Н1Я.  При  эксперименте  на  урок-в  необходимо  съ  ними   считаться, 
но  вл1яше  ихъ  все-таки  не  такъ  велико,  какъ  можетъ  показаться 
съ    перваго    раза,    потому  что,  приблизительно,  педагогъ  знаетъ, 
что  онъ  въ  прав-в  ожидать  почти  отъ  каждаго  своего  питомца,  и 
слишкомъ  противоречащая  его  ожидашямъ  данныя  всегда  можно 
вторично  проверить,  ибо  ученики  въ  течете  цълаго  года  находятся 
въ  распоряженш  своего  воспитателя.  Если  педагогъ  ставитъ  своей 
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задачей  изсл-Ьдовать  индивидуальный  особенности  отд-бльныхъ 
учениковъ  и  если  у  него  имеется  большой  классъ  (больше  6—7 
челов'Ькъ),  то  нечего  и  думать  изсл'Бдовать  одновременно  всбхъ. 
Приходится  выбрать  несколько  человт>къ  и  ихъ  сделать  на  дан- 
ный урокъ  предметомъ  особеннаго  внимашя.  При  классе  въ  40 
человт>къ  мне  удавалось  вести  наблюдешя  одновременно  надъ  3 — 4. 
Если  взять  большее  количество  испытуемыхъ,  то  это  будетъ 
скучнымъ  для  остального  класса,  такъ  какъ  на  его  долю  не  оста- 
ется никакой  работы.  Вообще  при  большомъ  классв  изсл-вдоваше 
индивидуальныхъ  особенностей  каждой  ученицы  довольно  за- 
труднительно, такъ  какъ  нътъ  возможности  много  внимашя 
отдавать  одной  ученице  безъ  ущерба  для  всего  класса.  Но  обык- 
новенно бываетъ,  что  большинство  детей  более  или  менее  понятно 
для  своего  учителя,  и  только  н-вкоторыя  являются  загадкой  или 
представляютъ  собой  каюя-нибудь  противоръ^пя.  Вотъ  для  пони- 
ман1я  такихъ  д-втей  и  пригодятся  особенно  экспериментальные 
уроки  и  психологическ1я  схемы.  Тогда  возникаетъ  мысль:  для 
практическихъ  целей  нуждается-ли  учитель  большого  класса  въ 
подробномъ  знакомстве  съ  каждой  изъ  своихъ  воспитанницъ  или, 
можетъ  быть,  для  него  полезнее  будетъ  познакомиться  съ  клас- 
сомъ,  какъ  съ  ц-влымъ,  познакомиться  вообще  съ  воспр1ят1ями 
своихъ  ученицъ,  съ  ихъ  способомъ  мышлешя  и  степенью  разви- 
Т1Я  его,  съ  ихъ  кругомъ  представлешя  и  т.  д.  Теперь  очень  много 
говорятъ  рбъ  индивидуализацш  преподавашя.  Въ  принципе,  ко- 
нечно, можно  только  приветствовать  это  течете,  но  на  практике 
при  большихъ  классахъ  (40  —  50  челов.  при  2  час.  въ  неделю) 
учитель  все-таки  им-ветъ  возможность  принимать  во  внимаше  ин- 
дивидуальность ученика  только  въ  частныхъ  случаяхъ,  напр.  при 
спрашиванш  урока,  при  оценке  его  письменной  работы.  При  со- 
ставленш-же  плана  урока  приходится  иметь  въ  виду  главнымъ 
образомъ  классъ,  какъ  целое,  или  точнее  говоря,  преобладающее 
большинство,  и  применительно  къ  нему  вести  урокъ.  Поэтому 
учителю,  мне  кажется,  придется  применять  экспериментальные 
уроки  главнымъ  образомъ  для  бол-ве  точнаго  знакомства  съ  от- 
дельными психическими  процессами  всего  класса.  Тогда  н-всколь- 
кихъ  экспериментальныхъ  уроковъ  ему  будетъ  достаточно,  чтобы 
изслъдовать  классъ.  Удобно  тогда  приложенную  программу  рас- 
тянуть на  несколько  уроковъ,  вставляя  для  изследовашя  каждой 
психической  способности  много  однообразнаго  матер1ала:  увели- 
чить число  вопросовъ,  касающихся  круга  представленш,    распро- 
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странивъ  ихъ  на  бол-ве  широкую  область  и  переспросивъ  всвхъ 
поднявшихъ  руки  по  данному  вопросу;  не  ограничиваться  описа- 
шемъ  2 — 3  гусеницъ  и  бабочекъ,  а  взять  ихъ  возможно  больше 
и  т.  д.  Для  изсл-вдовашя  мыслительной  способности  возможно 
воспользоваться  однимъ  изъ  вопросовъ  систематики.  У  меня,  напр.,, 
получились  интересный  данныя,  когда  я,  пройдя  со  своими  учени- 
цами позвоночныхъ  животныхъ,  стала  въ  классв  составлять  схему, 
въ  которой  нашло-бы  мъсто  каждое  изъ  животныхъ,  т. -е.  сл*в- 
дующую: 

I.     корова  олень  гадюка      II.    бълка    заяцъ    левъ    сова 


олень 

/ 


копытное 


млекопитающее 


ЗМ'БЯ 

I 
пресмыкающееся 


гуызунъ 


хищное 


млекопитающее     птица 


теплокровное        холоднокровное 


теплокровное 


позвоночное 


позвоночное. 


Интересно  было  просл-вдить,  какъ  различнымъ  оказалось 
время,  необходимое  каждой  для  понимашя  этой  схемы.  Особенно 
долго  пришлось  объяснять,  что  поняле  общее  (позвоночное)  за- 
ключаетъ  въ  себъ  цъликомъ  частное  (теплокровное,  холоднокров- 
ное) и  поэтому  его  не  надо  повторять  по  нескольку  разъ  и  дЪ- 
лать  каждый  разъ  новую  черту  отъ  теплокровныхъ  къ  позвоноч- 
нымъ.  Объяснеше  заняло  ц'влый  урокъ;  въ  концв  его  всв  заявили, 
что  поняли,  и  я  сочла  возможнымъ  дать  для  домашней  работы 
несколько  животныхъ,  чтобы  помъстить  ихъ  въ  подобную -же 
схему.  Для  образца  у  каждой  осталась  правильно  составленная 
въ  классв  схема. 

Въ  результате  оказалось,  что  большинство  справилось  съ 
этой  работой  съ  ошибками.  Изъ  36 — 18  работъ  обнаружили  не- 
понимаше  принципа  классификащи,  т.-е.,  что  выше  стоящая  строчка 
заключается  въ  ниже  стоящей;  11  ученицъ  поняли,  у  4  ошибки 
были  вслъдств1е  неправильнаго  отнесешя  къ  отряду,  и  дв-в  упро- 
стили себъ  работу,  составивъ  для  каждаго  животнаго  новую  та- 
блицу. 

У  большинства  ошибка  состояла  въ  томъ,  что  проводили 
н-всколько  соединительныхъ  чертъ  вмъхто  одной  (II).  Въ  число 
безошибочныхъ  работъ,   къ  моему   удивленш,  не  попали  работы 
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нътколькихъ  хорошихъ  ученицъ,  но  зато  попали  работы  трехъ 
слабыхъ.  Очевидно,  эти  послъдшя  обладаютъ  бол-Ье  развитой  спо- 
собностью къ  отвлечешю,  по  сравнешю  съ  способностью  воспр1я- 
Т1Я,  которая  обычно  упражняется  на  моихъ  урокахъ.  Бедность 
воспр1ят1я  и  ненаблюдательность  принудили  меня  отнести  ихъ  къ 
слабымъ  ученицамъ.  Первыя-же  (хороппя),  наоборотъ,  наблюда- 
тельны и  имъютъ  богатыя  воспр1ят1я.  Благодаря  этому  он-в  вы- 
деляются на  урокахъ  естествовъдъшя.  При  переходе  дътей  въ 
слъдующш  классъ,  въ  которомъ  вмъсто  естествовъдъшя  препо- 
дается физика,  требующая  значительно  больше  отвлеченнаго  мыш- 
лен1я,  каждый  годъ  мнъ  приходится  наблюдать,  какъ  бывнпя  „хо- 
роппя" ученицы  1  становятся  посредственными  и,  наоборотъ,  н-Ь- 
которыя  изъ  слабыхъ  обнаруживаютъ  значительныя  способности, 
неожиданный  интересъ.  Эта  перем-Ьна  *)  оказывается  стойкой,  а 
не  временной  и  сохраняется  во  все  продолжеше  курса. 

Важно  еще  отмътить,  что  не  всъ  изъ  пом-вченныхъ  въ  пси- 
хологической программе  проявленш  одинаково  легшэ  обнаружить 
на  экспериментальномъ  урокъ.  Нъкоторыя  психичесюя  функцш 
необходимо  обнаружатся  на  каждомъ  урок-в,  друпя-же,  для  того, 
чтобы  избегнуть  ошибокъ,  лучше  наблюдать  при  многократномъ 
повторенш  на  обычныхъ  урокахъ  или  по  крайней  м-вр-в  проверять 
ихъ.  Къ  первымъ  относятся  изъ  живой  природы:  1)  вопросъ  о 
воспр1ят1яхъ,  когда  о  немъ  заключаютъ  по  непосредственному 
описашю  картинъ  въ  классв;  2)  процессъ  сравнешя;  3)  мышлеше; 
4)  установлеше  типа  (абстрактный  или  конкретный).  Изъ  физики: 
1)  осмысливаше,  2)  процессъ  обобщешя,  3)  установлеше  соотно- 
шешя  между  частями  даннаго  явлешя;  4)  установление  связи  между 
абстрактной  мыслью  и  конкретной;  5)  типъ  мышлешя;  6)  степень 
развит1я  мышлешя. 

Ко-вторымъ  относятся:  1)  наблюдательность,  поскольку  она 
выводится  изъ  знакомства  съ  явлешями  обыденной  жизни;  2) 
память,  особенно  на  урокахъ  физики;  3)  комбинирующая  дея- 
тельность; 4)  процессъ  установлешя  связи,  поскольку  онъ  каса- 
ется приведешя  прим-вроБъ.  Вообще  въ  эту  вторую  группу  вхо- 
дятъ  процессы,  составные  элементы  которыхъ  ускользаютъ  отъ 
контроля  учителя.  Это  особенно  касается  вопроса  о  наблюдатель- 


*)  Если-бы  она  оказалась  временной,  то  ее  надо-бы  отнести  на  счетъ  повы- 
шетя  и  понижешя  умственной  деятельности  при  физическомъ  развитш,  время 
котораго  не  вполне  совпадаетъ  у  отдЪльныхъ  дьтей. 
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ности.  Всегда  можетъ  случиться,  что  тема,  выбранная  для  дан- 
наго  урока,  почему-либо  окажется  мало  знакомой  для  нъ-которыхъ, 
вообще  говоря,  наблюдательныхъ  двтей  или,  наоборотъ  почему- 
либо  особенно  изв-бстной,  Наприм-връ,  одна  пишетъ  о  гусеницв: 
„Я  видвла  зеленую  гусеницу,  она  была  на  дуб-Ь,  когда  брали  ее 
на  палочку,  то  она  свертывалась;  вся  она  была  мохнатая".  У  этой 
ученицы  вообще  бъдныя  воспр1ят1я,  но  все-таки  гусеницу  она 
случайно  видвла;  а  несколько  изъ  обладающихъ  хорошей  наблю- 
дательностью не  видели  совсвмъ. 

Ребенокъ,  котораго  никогда  не  пускаютъ  въ  кухню,  очень 
можетъ  быть,  не  сум-ветъ  разсказать  ничего  о  кип-виш,  хотя-бы 
онъ  и  былъ  очень  наблюдателенъ.  Точно  также  и  д-вти,  живупця 
постоянно  въ  городахъ,  мало  смогутъ  разсказать  о  животныхъ  и 
растешяхъ.  Такъ  что  о  наблюдательности  я  считаю  рискованнымъ 
заключать  только  по  одному  уроку.  Комбинирующая  деятель- 
ность, выражающаяся  въ  догадливости  при  объясненш  бюлоги- 
ческихъ  или  физическихъ  явленш,  также  иногда  носитъ  случай- 
ный характеръ  *)  и  только  при  многократномъ  повторены  можно 
говорить  о  д'Ьйствительномъ  отсутствш  или  наличности  этой 
способности. 

Если  вы  хотите  познакомиться  вообще  съ  воспр1ят1ями  дв- 
тей даннаго  возраста,  предложите  имъ  написать  о  какомъ-нибудь 
животномъ  или  растеши,  которое  вы  принесли  въ  классъ  и  ко- 
торое раньше  они  не  изучали,  все,  что  они  видятъ,  и  все,  что 
они  о  немъ  знаютъ.  Эта  работа  дастъ  Вамъ  возможность  судить 
о  томъ,  какъ  ваши  ученики  воспринимаютъ  то,  что  у  нихъ  на- 
ходится передъ  глазами.  Съ  целью  сдвлать  невозможнымъ  спи- 
сываше,  которое  умалитъ  ценность  самостоятельной  работы,  можно 
дать  каждому  ребенку  для  описашя  отдельную  картину,  отдель- 
ное животное  (для  этого  хорошо  воспользоваться  отдельными 
открытками). 

Когда  мне  въ  первый  разъ  пришлось  произвести  такую  ра- 
боту, я    поразилась    разнообраз1емъ    детскихъ    работъ   въ  этомъ 


*)  Можетъ  быть,  случайный  характеръ,  который  во  многихъ  случаяхъ,  намъ 
кажется,  носитъ  эта  способность,  объясняется  нашимъ  недостаточнымъ  знаком- 
ствомъ  съ  сложнымъ  процессомъ  догадливости.  Какъ-бы  то  ни  было,  при  современ- 
номъ  состоянии  нашихъ  знанШ  мы  не  можемъ  сказать,  почему  ученица  А,  сей- 
часъ  оказалась  догадливой,  а  Б. — наоборотъ;  а  такъ  какъ  причины  для  насъ  не 
ясны,  то  и  заключешя  свои  мы  должны  строить  крайне    осторожно. 
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отношенш.  Одна  распространила  свое  описаше  на  дв-в  страницы, 
другая  ограничилась  половиной.  Одна  писала:  „тигръ  желтаго 
цвъта  съ  черными  полосами,  хвостъ  длинный,  голова  круглая,  на 
щекахъ  болъе  длинная  шерсть"  и  т.  д.  въ  томъ  же  духъ\  Дру- 
гая, им-вя  картинку  передъ  глазами,  пишетъ:  „тигръ  относится  къ 
хищному  отряду,  у  него  зубы  трехъ  родовъ:  ръзцы,  клыки  и  ко- 
ренные. Среди  коренныхъ  есть  плотоядный,  предназначенный  и 
т.  д.",  ни  слова  не  упоминая  ни  о  цвът-б,  ни  о  величине,  вообще 
ни  слова  о  вн-вшнемъ  вид-в. 

Годъ  тому  назадъ  я  дала  такую  работу  своимъ  ученицамъ 
съ  целью  проверить,  насколько  онъ  ум-вютъ  пользоваться  сво- 
ими знашями  объ  отрядахъ  животныхъ,  насколько  оггб  запомнили 
плотоядные,  коренные  и  друпе  зубы.  И  я  была  искренно  огор= 
чена,  когда  мнопя  изъ  моихъ  лучшихъ  ученицъ  дали  мнъ1  подроб- 
нъйшее  описание  цв-вта  шерсти,  величины  и  т.  д.  животнаго  и 
очень  кратко  упомянули  о  зубахъ.  Пришлось  поставить  имъпло- 
х1я  отмътки.  Въ  этомъ  году,  когда  я  уже  стала  задумываться 
надъ  психологическимъ  анализомъ  нашихъ  пр1емовъ  преподава- 
шя,  мнъ-  снова  пришлось  дать  аналогичную  работу,  съ  целью 
поставить  двтямъ  отмътки  къ  концу  четверти.  Но,  прочитавъ 
несколько  работъ,  я  на  этотъ  разъ  отказалась  отъ  всякой  оценки 
ихъ  баллами.  Въ  самомъ  д'Бл'в,  ч'Ьмъ  виновата  дъвочка,  если  она 
не  умъетъ  видъть?  Если  вы  дадите  ей  въ  руки  чучело  снътиря 
и  предложите  описать  его,  она,  поверт-Бвъ  его  съ  безнадежнымъ 
видомъ  передъ  глазами,  сумъетъ  сказать  вамъ:  „у  него  клювъ 
толстый,  это  птица  зерноядная,  питается  зернами,  когти  немного 
загнуты",  и  больше  ничего.  Другая,  можетъ  быть,  бол-ве  слабая, 
подробно  опишетъ  вамъ,  что  перышки  на  спинкъ*  сврыя,  на  го- 
ловъ-  черныя,  грудка  красная,  величина  довольно  крупная  и  т.  д.*). 
Процессъ  воспр1ят1я  той  и  другой  кореннымъ  образомъ  отли- 
чается другъ  отъ  друга  и  результаты  этого  ярко  сказываются  въ 
вышеупомянутой  письменной    рабогв. 

Такимъ  образомъ  эта  простая  работа  сразу  познакомитъ 
васъ  съ  особенностями  воспр1ятш  вашихъ  учениковъ,  съ  кото- 
рыми вамъ    постоянно    приходится  сталкиваться,  если    вы      пре- 


*)  Необходимо  различать  случаи,  когда  отсутств1е  общихъ  св-Ъд-ЬнШ  (о  зу- 
бахъ, отрядахъ  и  т.  д.)  обусловливается  яркостью  и  богатствомъ  воспр1ят1й,  при- 
влекающихъ  внимаше  къ  внъшнему  виду,  или  когда  причина  лежитъ  въ  не- 
знанш. 
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подаете  географию  и  естествов-Бдъше,  и  покажетъ  вамъ,  какъ 
различенъ  этотъ  процессъ  у  различныхъ  индивидууме» въ.  Основа- 
тельное знакомство  съ  этими  особенностями  предохранитъ  васъ 
отъ  многихъ  ошибокъ  при  оц'Внк'Б  ихъ  отзт^товъ  и  въ  то  же 
время  укажетъ  вамъ,  на  каюя  стороны  у  данной  ученицы  сл'Ь- 
дуетъ  обратить  особое  внимаше. 

Я  думаю,  понятно  безъ  дальн-вйшихъ  пояснены,  что  для  об- 
щей психолопи  данная  работа  точно  такъ  Же  дастъ  матер1алъ. 
При  накоплены  большого  количества  такихъ  работъ  возможно 
будетъ  рт>шить  вопросъ,  насколько  соотв-втетвуетъ  книжное  опи- 
саше  животнаго  тому,  которое  наиболее  свойственно  д'Ьтямъ  дан- 
наго  возраста,  и  отсюда  решить  вопросъ  о  пригодности  даннаго 
учебника  для  даннаго  возраста  *).  Для  многихъ  дътей  10 — 12 
л-втъ  является  простымъ  скучнымъ  перечислешемъ,  подъ  кото- 
рымъ  не  скрывается  ничего  реальнаго,  такое  описаше  медведя  **): 
„Голова  у  него  вытянута  въ  морду,  оканчивающуюся  тупымъ 
концомъ;  темя  плоское,  лобъ  выпуклый,  глаза  маленьюе  съ  ко- 
сымъ  разртэзомъ  в-вкъ,  уши  неболышя,  приподнятый;  шея  корот- 
кая,    толстая   и  сильная     и  т.  д." 

Когда  ребенокъ  описываетъ  медведя  по  учебнику,  онъ  со- 
вершенно не  взглядываетъ  на  висящее  передъ  нимъ  изображеше 
этого  медв-вдя:  все  равно  изъ  рисунка  ему  не  извлечь  того,  что 
стоитъ  въ  учебникъ.  Если  онъ  забудетъ  выученное  или,  вообще, 
плохо  выучилъ  урокъ,  то  ему  въ  большинстве  случаевъ  не  по- 
можетъ  рисунокъ  и  онъ  не  сум-вегъ  на  немъ  найти  то,  что  напи- 
сано о     животномъ    въ    учебнике. 

Кромъ-  выбора  соотв-втетвеннаго  руководства,  детальное 
знакомство  съ  психологическими  процессами,  затронутыми  при 
той  или  иной  школьной  рабогв,  даетъ  въ  руки  учителю  основа- 
ше  для  р-вшешя  вопроса:  какого  рода  работу  дать  ученикамъ 
для  развит1я  въ  нихъ  желаемой  способности.  А  это  въ  свою  оче- 
редь отразится  на  выработке  плановъ  уроковъ  и  вообще  на 
составлены  программъ  преподавашя  даннаго  предмета  и  даже  на 
составлены  учебнаго  плана  на  ц-влый  годъ.  Действительно,  когда 
мы  будемъ    знать,    каюя    способности  упражняетъ   каждый    изъ 

*)  Я  не  хочу  сказать,  что  описаш'е  въ  учебнике  должно  совпадать  съ 
обычнымъ  д-бтскимъ  описашемъ.  Учебникъ  долженъ  стоять  несколько  выше 
двтекаго  способа  мышлешя  и  тЪмъ  подымать  уровень  учащихся;  но  до  извест- 
ной степени  соотвЪтсше  все-таки    необходимо. 

**)  Учебникъ  Раевскаго  „Краткая  зоолопя". 
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предметовъ  школьнаго  преподавания,  то  мы  взглянемъ,  можетъ 
быть,  на  нашу  школу  съ  точки  зр-вшя  психологической,  т.  е. 
посмотримъ,  удовлетворяетъ-ли  она  основному  принципу  воспи- 
тания: дать  гармонически  развитую  личность,  потому  что  психоло- 
гичесюя  программы  дадутъ  намъ  въ  руки  матер1алъ  для  реше- 
тя этого  вопроса.  Тогда  мы  выберемъ,  можетъ  быть,  тъ-  именно 
предметы  для  преподавашя,  совокупность  которыхъ  будетъ  равно- 
м-Брно упражнять  и  развивать  все  стороны  душевной  жизни 
нашихъ  дътей,  или  же  особенно  для  насъ  ц-внные,  и  вычерк- 
немъ  изъ  школьныхъ  програмъ  тъ  предметы,  которые  различны 
по  содержанш,  но  тождественны  съ  точки  зр-вшя  ихъ  психоло- 
гическаго  значешя.  Ихъ  м'всто  мы  отдадимъ  т'Ьмъ  предметамъ, 
которые  иногда  им-вютъ  ничтожную  практическую  ц-внность,  но 
дороги  какъ  средство  для  развит1я  недостающихъ  у  нашихъ  дв- 
тей  способностей;  сюда  придется  отнести,  по  всей  вероятности, 
ручной  трудъ,  для  котораго  н-Ьтъ  м-Ьста  въ  данное  время  въ 
нашей  средней  школ-в,  особенно  въ  мужской.  Короче  говоря, 
намъ  кажется,  что  экспериментальные  уроки  и  психологичесюя 
программы  дадутъ  намъ  возможность  сь  открытыми  глазами 
разбираться  въ  томъ  матер1ал-в,  которымъ  мы  питаемъ  наше 
подрастающее  покол-вше  въ  годы  усиленнаго  роста  и  образова- 
Н1я  его  душевныхъ  силъ  и    способностей. 


Уроки  рисовашя,  какъ  методъ  изсл-вдовашя  личности. 

М.  Коренблитъ  и  М.  Надольской  *). 

Сейчасъ,  когда  рисованию — одному  изъ  видовъ  э  стетическаго 
воспитания — удаляется  въ  современной  школ-в  такъ  много  вни- 
ман1я,  когда  оно  не  является  второстепеннымъ  предметомъ,  а  въ 
немъ  видятъ  большое  подспорье  къ  общему  образ ованш  и 
воспиташю,—  не  случайно  мы  остановились  на  рисованш,  какъ  на 
одномъ  изъ  методовъ  изсл-вдовашя  личности. 

Если  мы  обратимся  къ  исторш  педагогическихъ  ученш,  мы 
увидимъ,  что  уже  задолго  до  нашего  времени  рисовашю  прида- 
валось большое  значеше.  По  мн-внно  Коменскаго,  ц-влью  обучешя 
является  универсальное  знаше,  а  единственный  путь  къ  нему 
чувство  („ничего  н-втъ  въ  разумт>,  чего  нътъ  въ  чувствъ"), — вотъ 
почему  первоначальная  школа  должна  развивать  чувства,  вообра- 
жеше  и  память  съ  ихъ  зав-вдующими  органами — рукой  и  язы- 
комъ— путемъ  чтен1я,  писан1я  и  рисовашя.  Песталоцци  основой 
всякаго  усвоен1я,  а  следовательно,  и  обучен1я  считаетъ  форму; 
только  тогда  знаше  можно  считать  усвоеннымъ,  когда  оно 
отлилось  въ  форму;  обучеше  форм"Б  заставляетъ  заниматься,  на- 
ряду съ  другими  предметами,  рисовар1емъ.  Мы  видимъ,  что 
однимъ  изъ  средствъ  для  познашя  Песталоцци  считаетъ  рисоваше. 
Фребель,  вся  воспитательная  система  котораго  была  направлена 
на  развит1е  духа  въ  ребенк-Ь,  воспроизводительной  способности 
придавалъ  большое  значен1е;  она,  по  его  мн-ьнш,  и  способствуетъ 
развитш  духа. 

Казалось-бы,  при  такомъ  отношенш  къ  рисован1ю  подобныхъ 
педагоговъ,  оно  должно   было-бы  культивироваться    въ  школахъ 


*)  Докладъ,  прочитанный  на  II  съ^зд-Ь  экспериментальной  педагогики.  Докладъ 
этотъ  является  результатомъ  2-хъ  годичной  работы  въ  одной  изъ  школъ  при  О-въ 
Дошкольнаго  воспиташя.    Напечатанъ  былъ  въ  „Русской  школъ",  май  1914  г. 
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на  ряду  съ  другими    предметами,  однако,    оно  очень  долго  игно- 
рируется, какъ  учебный  и  воспитательный  предметъ. 

Посмотримъ,  какое  значеше  придаютъ  рисовант  современные 
психологи-экспериментаторы.  Мейманъ  говорить,  что  рисоваше  въ 
разные  годы  развит1я  имъетъ  различное  значеше  для  изучешя  со- 
зерцашя.  Такъ,  на  ступени  схемъ  оно  является  важнымъ  источни- 
комъ  для  изсл%дован1я  того,  что  знаетъ  ребенокъ  о  предмете, 
такъ  какъ  первые  рисунки  ребенка— символическая  запись  его 
знанш  о  вещахъ.  Ребенку  раньше  всего  бросаются  въ  глаза 
вн-бшшя  проявлешя, — онъ  прекрасно  знаетъ,  что  челов-вкъ  -встъ, 
ходитъ, — вотъ  почему  онъ,  всл-бдъ  за  головой,  где  ярче  всего 
изображенъ  ротъ  въ  виде  толстой  линш,  рисуетъ  ноги;  ему  нътъ 
дъла  до  туловища.  Схема  птицъ  и  млекопитающихъ  почти  такая 
же,  какъ  и  схема  человека.  Значительно  позднее  рисование  у 
ребенка  превращается  въ  попытку  представить  действительность. 
И  вотъ  тутъ-то,  на  этой  ступени  рисоваше  прюбр-втаетъ  иное 
значеше  для  созерцашя— въ  ребенке  должно  пробудиться  анали- 
зирующее вид-вше;  безъ  способности  анализировать  предметъ, 
рисовать  невозможно.  Какъ  видимъ,  по  мнъ-шю  Меймана,  рисо- 
ваше  не  есть  только  техническое  изображеше,  это  процессъ 
активнаго  созерцашя. 

Сейчасъ  господствуетъ  мнете,  что  прюбретеше  графической 
грамотности  доступно  всвмъ  такъ-же,  какъ  усвоеше  грамотности 
и  письма.  Необходимость  въ  такой  грамотности  особенно  стала 
ощущаться  педагогами  съ  того  момента,  когда  проникла  въ  школу 
наглядность.  Рисункомъ  педагогъ  можетъ  выяснить  и  углубить 
мысль,  для  ученика  же  онъ  является  средсгвомъ  воспроизвести 
воспринятое.  Кроме  такого  чисто  утилитарнаго  значешя,  графи- 
ческая грамотность  научаетъ  внимательнее  наблюдать  и  анали- 
зировать окружающее  явлешя  и  предметы,  сознательнее  воспри- 
нимать зрительныя  ощущешя;  наконецъ,  нельзя  не  указать  на  то, 
что  она  развиваетъ  воображеше  и  воспитываетъ  эстетическое 
чувство.  Вотъ  почему  въ  американскихъ  школахъ  въ  последнее 
время  рисовашю  отведено  чуть-ли  не  первое  место,  какъ  пред- 
мету общаго  развит1я,  на  которомъ  базируется  все  образоваше 
детей. 

Въ  американскихъ  школахъ  применяютъ  несколько  системъ 
преподавашя  графическихъ  искусствъ,  но  наиболее  характерныя 
системы  Пранга,  Тедда  и  Аугсбурга. 

Прангъ,  исходя  изъ  того,  что  детямъ  прежде  всего  въ  при- 


—  78  — 

родЪ  бросается  въ  глаза  св-втъ,  начинаетъ  рисоваше  съ  красокъ, — 
вотъ  почему  первыя  упражнешя  посвящены  знакомству  съ  цв'Ъ- 
томъ — красками  при  помощи  особыхъ  цв-втныхъ  пластинокъ,  ко- 
торыя  и  носятъ  назваше  „цв-втныхъ  пластинокъ  Пранга".  Посл-в 
знакомства  съ  цв-втомъ  идетъ  ознакомлеше  съ  формой,  не  только 
зрительнымъ  воспр1ят!емъ,  но  и  осязательнымъ.  Такими  упражне- 
Н1ями  у  д-втей  развиваютъ  наблюдательность,  память  на  цв-вта  и 
формы  и  художественное    чутье. 

Теддъ,  въ  основу  своей  системы  кладетъ  развит1е  руки  и 
глаза  при  помощи  рисовашя  на  доскъ-  мътюмъ  различныхъ  кри- 
выхъ,  а  загвмъ  всевозможныхъ  предметовъ  по  памяти;  дальн-вйпия 
упражнен1я — рисоваше  съ  натуры,  при  чемъ  предметъ  зарисовы- 
вается съ  различныхъ  сторонъ  и  въ  каждомъ  предмете  стараются 
найти  наиболее  характерную  линш,  наиболее  выражающую  форму 
даннаго  предмета. 

Наконецъ,  Аугсбургъ,  исходя  изъ  того,  что  дъти  статическое 
положение  воспринимаютъ  и  изображаютъ  значительно  позже,  ч-вмъ 
они  берутся  за  карандашъ,  ближе  же  имъ  и  понятве  движен1е, — 
кладетъ  въ  основу  своей  системы  знакомство  со  схемами  движенш. 
Съ  этою  ц-влью  преподаватель  зарисовываетъ  на  доскъ-  м-Ьломъ 
схемы  движен1Й  человъка,  животныхъ  и  птицъ  и  указываетъ  дъ- 
тямъ  на  особенности  того  или  иного  движешя. 

Подробно  останавливаться  на  этихъ  системахъ  и  оц-внивать 
ихъ  не  входило  въ  наши  задачи,  мы  упомянули  о  нихъ  лишь  загвмъ, 
чтобы  показать,  какъ  далеки  эти  системы  отъ  взгляда  на  рисова- 
ние, какъ  на  технически  предметъ;  въ  основу  каждой  изъ  нихъ 
положено  знаше  психики  ребенка. 

Дътсюе  рисунки,  являющееся,  по  мнънш  одного  изъ  изсл-в- 
дователей,  разговоромъ  ребенка,  описашемъ,  а  не  творчествомъ 
(ребенокъ  рисуетъ  потому,  что  хочетъ  что-то  сказать) — многими 
психологами  изучались  и  на  основанш  изучешя  этихъ  рисунковъ 
устанавливались  обшде  законы  ихъ  эзолюцш. 

Особенно  ц-внные  труды  въ  этой  области  им-вются  у  Левен- 
штейна,  Кершенштейнера.  У  насъ,  въ  Россш,  эволющей  дътскихъ 
рисунковъ  занимался  профессоръ   Бехтеревъ. 

Эволющя  рисунка,  по  мнънш  Левенштейна,  соотвътствуетъ 
развит1ю  человъка:  ребенокъ  начинаетъ  рисовать  съ  чего-то  без- 
форменнаго,  что  соотв-втствуетъ  кл-втк-в,  и  только  постепенно 
она  въ  его  творчествъ  развивается  и  усложняется:   соответственно 
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этому  усложнешю,  Левенштейнъ  и  устанивливаетъ  несколько 
перюдовъ  въ  эволюцш  дътскаго  рисунка. 

Кершенштейнеръ,  изслъ\довавъ  30.000  дътскихъ  рисунковъ, 
подобно  Левенштейну^  установилъ  ступени  въ  ихъ  эволющи. 
Такъ,  первую  ступень  онъ  назвалъ  „ступенью  схемъ".  На  этой 
ступени  д'Ьти  рисують  не  то,  что  они  видятъ,  а  то,  что  знаютъ 
о  предмет-Б  —  это  есть  символическая  запись  ихъ  знанш.  Следующая 
ступень — это  ступень  возникающих^  чувствъ  линш  и  формъ;  на 
этой  ступени  ребенокъ  не  только  записываешь  свои  знашя,  но 
старается  передать  также  связь  формы  явленш,  но  все  это  изо- 
бражается попрежнему  схематически.  Третья — „ступень  изобра- 
жен1я,  соотв-втствующаго  явлешямъ".  Наконецъ,  четвертая  ступень — 
„ступень  правильнаго  изображешя  формы".  Эта  ступень  безъ 
выучки  не  дается. 

По  мнъшю  профессора  Бехтерева,  въ  рисункъ-  обнаруживается 
вл1ян1е  пола  и  индивидуальности,  вл1ян1е  окружающей  обстановки, 
условш  воспиташя,  а  также  и  умственное  развит1е.  Особенно 
ярко  можно  установить  индивидуальная  различ1я  д-втей,— говорить 
проф.  Бехтеревъ, — если  н'Ьсколькихъ  дЪтей  заставить  рисовать 
одну  и  ту-же  тему,  доступную  ихъ  возрасту.  Тутъ  ярко  скажется 
и  различ1"е  умственнаго  кругозора,  и  степень  развит1я  ребенка,  и 
особенности,  зависящая  отъ окружающей  ребенка  обстановки. 

Дальше  всъхъ  въ  своихъ  изслъ\дован1яхъ  идетъ  проф.  Мей- 
манъ;  онъ,  анализируя  д'Ьтсюе  рисунки,  не  только  устанавливаетъ 
обшде  законы,  но  старается  установить  причины  одаренности  и 
неодаренности.  Его  интересуютъ  не  только  результаты  рисовашя 
въ  различные  годы  развит1я  ребенка,  но  и  тотъ  внутреннш  про- 
цессъ,  который  совершается  при  этомъ  въ  ребенкъч  Познать  этотъ 
процессъ  необходимо  для  того,  чтобы  умъть  индивидуализировать 
методъ  обучешя  рисовашю;  индивидуализащя  въ  данномъ  случа-в 
важн-ве,  ч-вмъ  при  какомъ-либо  другомъ  предмете:  в-вдь  здъть 
ребенокъ  не  только  долженъ  усвоить  и  понять,  но  самостоятельно 
творить  и  созидать.  Все  изсл'Ьдовашя  проф.  Меймана  и  направ- 
лены на  то,  чтобы  установить  причины  индивидуальныхъ  раз- 
лич1Й  въ  художественной  одаренности. 

Долгое  время  существовалъ  взглядъ, — говоритъ  Мейманъ, — 
что  неум-вше  рисовать  зависитъ  отъ  двухъ  причинъ:  1)  отъ  неу- 
мън1я  правильно  вид-вть  вещи  и  2)  отъ  неискусности  руки.  Мей- 
манъ съ  первыхъ-же  изсл-вдованш  нашелъ  такихъ  лицъ,  которыя 
обладали  и  гбмъ,  и  другимъ,  но  все  же  рисовать  не  ум-вли.  Онъ 
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и  установилъ  ц-Ьлый  рядъ  причинъ  неум-Ьтя  рисовать— это  объ- 
ясняется: 1)  гвмъ,  что  не  пробуждена  воля  къ  анализирующему 
вид'Ъшю  и  къ  „зам-вчанш"  формъ  и  красокъ  вещей;  2)  гбмъ,  что 
даже  при  наличности  такой  воли,  анализирующее  вид-вше  трудно 
дается;  3)  неудовлетворительностью  (въ  особенности  неполнотой 
и  неясностью)  зрительныхъ  вспоминаемыхъ,  образовъ;  4)  неспо- 
собностью сосредоточивать  внимаше  на  зрительныхъ  вспомина- 
емыхъ образахъ — особенно  *въ  течеше  самаго  акта  рисовашя;  5) 
неудовлетворительною  координацией  зрительныхъ  вспоминаемыхъ 
образовъ  (и  воспринимаемыхъ  образовъ)  съ  движениями,  выпол- 
няемыми при  рисованш;  6)  гвмъ,  что  вспоминаемые  образы  нару- 
шаются видомъ  возникающаго  рисунка  и  несоотв-втств1емъ  по- 
сл-вдняго  нам-врен1ямъ  рисующаго;  7)  полнымъ  отсутстемъ  ус- 
военныхъ  схемъ  для  рисунковъ;  8)  гвмъ,  что  челов'вкъ  не  пони- 
маетъ  проектировашя  пространства  трехъ  изм-Ьренш  на  плоскости; 
9)  просто  недостаткомъ  искусности  руки;  и,  наконецъ,  10)  эти 
причины  могутъ  различнымъ  образомъ  комбинироваться  у  чело- 
века. 

Н-вкоторыя  изъ  этихъ  причинъ,  действительно,  являются 
показателемъ  неодаренности,  друпя-же  зависятъ  только  отъ  не- 
достатка въ  упражненш.  Выяснивъ  отъ  какой  изъ  этихъ  причинъ 
зависитъ  неумъше  рисовать  и  направивъ  все  свое  внимаше  на 
устранеше  этой  причины,  педагогь,  по  мнънш  Меймана,  изъ  вся- 
каго  неодареннаго  ребенка  можетъ  создать  „удовлетворительная 
рисовальщика". 

Мы  видимъ,  что  если  раньше  рисунки  изучались  для  уста- 
новления общихъ  законовъ,  то  проф.  Мейманъ  впервые  въ  каж- 
домъ  рисункв  начинаетъ  устанавливать  индивидуальную 
манеру.  Проф.  А.  Ф.  Лазурскш,  исходя  изъ  гвхъ-же  сообра- 
женш,  р-вшилъ  воспользоваться  уроками  рисовашя,  какъ  однимъ 
изъ  методовъ  естественно-экспериментальнаго  изслъ-  довашя  лич- 
ности. Съ  этой  цтзлью  мы  и  приступили  подъ  руководствомъ  А.  Ф. 
Лазурскаго  къ  наблюдешю  за  детьми  на  урокахъ  рисовашя  въ 
одной  изъ  школъ  Общества  Дошкольнаго  Воспиташя.  Трудно 
было  предвидеть,  что  предметъ,  который  такъ  долго  игнориро- 
вался въ  школахъ,  дастъ  возможность  настолько  ярко  выявиться 
индивидуальности  ребенка. 

Мы  и  поставили  своей  задачей  изучеше  индивидуальныхъ  про- 
явленш  д-втей  на  урокахъ  рисовашя  въ  ихъ   обычной   школьной 
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обстановке.  Насъ  интересовали  не  столько  обнце  законы,  сколько 
индивидуальный  проявлешя  и  особенности  каждаго  даннаго  лица. 
Понятно,  что  и  методъ,  которымъ  мы  пользовались,  въ  силу  по- 
ставленной себе  задачи,  существенно  разнился  отъ  гЪхъ  методовъ, 
которые  были  использованы  упомянутыми  выше  изследователями. 
Методъ  этотъ  и  есть  естественный  экспериментъ,  о  которомъ 
А.  Ф.  Лазурскш  докладывалъ  на  предыдущемъ  съезде  по  экс- 
периментальной педагогике  въ  1910  г.  Онъ  выдвинутъ  самой 
жизнью,  какъ  результатъ  развит1я  и  усовершенствовашя  мето- 
довъ, которыми  пользуется  индивидуальная  психолопя. 

Естественный  экспериментъ,  занявшш,  по  мнъ-шю  автора, 
среднее  место  между  объективнымъ  наблюдешемъ  и  лаборатор- 
нымъ  психологическимъ  изследовашемъ,  имъ-етъ  то  преимуще- 
ство, что  производится  онъ  въ  нормальной,  обычной  для  испы- 
туемаго  обстановке.  Нежелательное  вл!ян1е  со  стороны  экспери- 
ментатора и  искусственныхъ  условш  лабораторнаго  изсл^доватя, 
что  особенно  возможно,  когда  объектами  наблюдешя  являются 
д^ти,  при  этомъ  методе  совершенно  устраняется:  дети,  не  подо- 
зревая, что  за  ними  наблюдаютъ,  проявляютъ  себя  непосредственно 
и  непринужденно. 

Пользуясь  естественнымъ  экспериментомъ,  мы  можемъ  наблю- 
дать испытуемое  лицо  при  определенныхъ  услов1яхъ,  какъ  въ 
данномъ  случае  на  урокахъ  рисовашя,  и  ведя  ихъ  по  определен- 
ному плану,  вызвать,  проследить  и  проанализировать  те  слож- 
ныя  психичесюя  функщи,  которыя  мы  заранее  наметили.  Эта 
особенность  естественнаго  эксперимента  роднитъ  его  съ  лабора- 
торнымъ  методомъ  и  является  большимъ  преимуществомъ  по  срав- 
нена съ  объективнымъ  наблюдешемъ. 

Такимъ  образомъ,  естественный  экспериментъ  не  лишаетъ  на- 
блюдателя активности,  давая  ему  возможность  по  определенному 
плану  направить  течете  изследуемыхъ  психическихъ  процессовъ, 
заранее  изучивъ  ту  обстановку  и  те  услов1я,  въ  которыя  мы  ста- 
вимъ  испытуемое  лицо. 

Наконецъ,  применяя  методъ  естественнаго  эксперимента,  мы 
можемъ  неоднократно  повторять  и  видоизменять  тотъ  пр1емъ,  ко- 
торымъ мы  думаемъ  изследовать  определенную  психическую  функ- 
щю  и  вызвать  аналогичный  психичесюя  проявлешя.  Это,  несом- 
ненно, даетъ  намъ  право  съ  большей  уверенностью  говорить  о 
техъ  или  другихъ  индивидуальныхъ  особенностяхъ  даннаго  лица — 

Естественный  экспериментъ  и  его  школьное  примънеше.  6 
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элементъ  случайности  въ  проявлешяхъ  и  субъективности  въ  истол- 
кованш  этихъ  проявленш,  такимъ  образомъ,  отпадаетъ. 


Наши  наблюдешя  велись  надъ  дътьми  8 — 9-лътняго  воз- 
раста въ  школъ,  которая  представляла  то  удобство,  что  въ  каж- 
домъ  классв  контингентъ  учащихся  былъ  невели къ;  при  этихъ 
услов1яхъ  педагогъ  могъ  больше  внимашя  удвлять  каждому 
ребенку,  чаще  заставлять  его  проявлять  себя,  что,  понятно,  облег- 
чало нашу  задачу.  Наконецъ,  благодаря  тому,  что  школа  счита- 
лась образцовой,  ее  часто  посещали  постороння  лица — учапце  и 
родители,  д-вти  привыкли  къ  присутствш  постороннихъ  лицъ  на 
урокахъ  и  насъ  они  не  замечали. 

Первое  время  мы  знакомились  съ  тъми  методами  препода- 
ван1я,  которые  применялись  учительницей. 

Скажемъ  несколько  словъ  объ  этихъ  методахъ:  въ\дь  въ  за- 
висимости отъ  того  или  иного  изъ  нихъ, — такъ  или  иначе  про- 
являли себя  д-вти. 

Методы  эти  слъдующ1е. 

1)  Копироваше  стънныхъ  таблицъ  съ  несложными  фигурами 
и  срисовываше  орнаментовъ  (геометричесюй  методъ). 

2)  Свободное  рисоваше  красками  на  тему,  выбранную  по- 
собственному  желашю  каждымъ  изъ  дътей. 

3)  Рисоваше  съ  натуры  несложныхъ  объектовъ. 

4)  Перспективное  рисоваше  съ  предметовъдомашняго обихода, 
приближающихся  по  очерташямъ   къ   геометрическимъ   формамъ. 

5)  Рисоваше  красками  съ  модели,  при  чемъ  ребенку  предо- 
ставленъ  свободный  выборъ  соответствующей  обстановки  къ  дан- 
ному объекту. 

Наблюдая  за  д-втьми,  вначалъ  мы  вели  записи,  отмъчая  раз- 
личныя  проявлешя  ихъ  на  урокахъ;  въ  дальнъйшемъ,  совместно 
съ  другими  лицами,  работавшими  въ  школъ-  и  наблюдавшими 
тъхъ-же  дътей  на  урокахъ  русскаго  языка  и  ариеметики,  обсуж- 
дался собранный  матер1алъ  и  составлялись  на  основанш  большого 
количества  записей  обшдя  характеристики.  Этими  характеристи- 
ками мы  и  руководствовались  при  характерологическомъ  ана- 
лизе отдъльныхъ  сложныхъ  проявленш  дътей  на  урокахъ  рисо- 
ван1я.  Особенно  ценны  и  необходимы  были  эти  характеристики, 
когда  предъ  нами  неизбежно  сталъ  вопросъ, — почему  на  одномъ 
урокъ  при  примъненш  педагогомъ  такого-то  метода  ребенокъ 
работаетъ  успъшно  и  съ  интересомъ;  при  примъненш    другого — 
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тотъ-же  ребенокъ  обнаруживаетъ  полное  отсутств1е  интереса  и 
полную  неуспъшность.  Тутъ,  несомненно,  во  многихъ  случаяхъмы 
сталкиваемся  съ  явлешемъ,  причина  котораго  лежитъ  въ  индиви- 
дуальной особенности  даннаго  лица. 

Такъ,  Саша — одинъ  изъ  наиболее  одаренныхъ  д-втей  во  всемъ 
классъ,  прекрасно  справляющшся  со  всякой  темой  на  свободномъ 
рисованш,  при  срисовыванш  съ  таблицъ  и  орнаментовъ  давалъ 
бол-ве  чъмъ  неудовлетворительные  результаты.  Работы  такого  типа 
выполнялись  имъ  не  только  небрежно,  но  и  неправильно. 

Приходилось  наблюдать  и  явлешя  другого  порядка: — разныя 
-дъти  по  своему  психическому  складу  и  одаренности  въ  рисованш  въ 
нъкоторыхъ  случаяхъ  проявляли  себя  совершенно  однородно:  такъ, 
все  они  обнаруживали  плохое  понимание  задачи,  отсутств1е  инте- 
реса, и,  какъ  результатъ,  неудовлетворительное  выполнеше  ра- 
боты. Причину  такого  явлешя  мы  должны  были  искать  въ  самомъ 
методе  преподавашя.  Да  и  действительно,  перспективное  рисо- 
ваше,  о  которомъ  въ  данномъ  случаъ  идетъ  ръчь,  которое  и  дало 
совершенно  однородные  результаты,  представлялось  для  дътей 
■8 — 9-лътняго  возраста  слишкомъ  сложнымъ  и  труднымъ,  значи- 
тельно превышавшимъ  ихъ  силы.  Подтверждеше  нашему  выводу 
мы  и  находимъ  у  Кершенштейнера,  который  говоритъ,  что  только 
къ  13— 15  годамъ  дъти  сами  начинаютъ  прибегать  къ  изобра- 
жен^ перспективъ,  а  8 — 9-лътшя  стоятъ  еще  на  стадш  линей- 
наго  изображешя  предмета.  3—4  года  въ  этомъ  возрастъ  играютъ 
слишкомъ  большую  роль  въ  общемъ  развили  ребенка  и  методъ, 
не  согласующейся  съ  силами  ребенка,  не  можетъ  считаться  удач- 
нымъ  въ  дидактическомъ  отношенш. 

Понятно,  что  примънеше  такого  метода  для  нашихъ  цълей 
•было  также  неудачно:  психичесюя  проявлешя  дътей  были  блъдны 
л  не  типичны  для  каждаго  даннаго    лица. 

Наиболъе  ярко  и  полно,  какъ  и  слъдовало  ожидать,  прояв- 
ляли себя  дъти  на  урокахъ  свободнаго  рисовашя,  именно  потому, 
что  инищативъ-  ихъ  была  предоставлена  полная  свобода.  Неко- 
торые изъ  д-втей  съ  восторгомъ  встречали  предложеше  учитель- 
ницы нарисовать,  что  каждый  изъ  нихъ  хочетъ;  работали  съ  увле- 
чешемъ  и  вполне  сознательно;  друпя-же  обнаруживали  на  та- 
кихъ  урокахъ  полную  пассивность — затруднялись  въ  выборе 
темы  и  большей  частью  просили  учительницу  дать  имъ  что-нибудь 
скопировать  съ  модели  или  рисунка.  Если-же  придумывали  сю- 
.жетъ,  то  почти  всегда  онъ  былъ  заимствованъ.  Уже    это  отноше- 
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ше  къ  свободной  тем-Ь  можетъ  быть  характернымъ  и  типичнымъ 
для  многихъ  д'Ьтей  и  зависитъ  оно  не  отъ  случайныхъ  обстоя- 
тельствъ,  а  отъ  ц-влаго  ряда  психическихъ  особенностей  ре- 
бенка—богатство или  бедность  воображешя,  пассивность  или 
активность  и  пр. 

Вообще,  методъ  свободнаго  рисовашя,  при  тщательномъ  и 
детальномъ  изученш  д*ьтскихъ  рисунковъ  и  при  условш  наблю- 
ден1я  за  ними  во  время  уроковъ  рисовашя,  даетъ  возможность 
судить  о  личности  ребенка;  зд-всь  скажутся  особенности  его 
умственнаго  склада:  полнота  или  бедность  пред- 
ставлен^ и  с  в  -в  д  -в  н  1  й  о  жизни  и  природе,  с  и  м  п  а  т  1  и  и 
антипат1и,  выражающаяся  въ опред-Ьленномъ  направленш  инте- 
ресовъ,  память  на  ц  в  -в  т  а  и  формы,  наблюдатель- 
ность, богатство  ф  а  н  т  а  з  1  и,  способность  къ  творче- 
ству и  эстетическ1й   вкусъ. 

Итакъ,  если  уроки  свободнаго  рисовашя  даютъ  намъ  сравни- 
тельно полное  представлеше  объ  интеллектуальной  и  эмо- 
циональной сторон-в  личности  ребенка, — то  излюбленный  методъ 
старыхъ  педагоговъ,  не  вполн-Ь  исчезнувшш,  впрочемъ,  и  изъ 
современной  школы — копироваше  съ  геометрическихъ  формъ, — 
заставляетъ  проявляться  д'Ьтей  съ  болъе  формальной  стороны: 
являясь,  въ  общемъ,  болъе  скучнымъ,  не  представляя  самъ  по 
себ-в  интереса  для  двтей,  онъ  заставляетъ  ихъ  проявляться  со 
стороны  волевого  усилия — способности  къ  активному  внима- 
н1ю,  къ  анализирующему  вид-внш. 

Методомъ,  который  удачно  совм-вщаетъ  въ  себъ-  элементы  про- 
явлены дътей  на  этихъ  двухъ  видахъ  рисовашя,  можетъ  послу- 
жить, такъ  называемая,  полусвободная  тема:  ребенку  предлагается 
скопировать  модель,  напримъръ,  птички,  и  по  собственному  же- 
лан1ю  подобрать  подходящую  къ  данному  объекту  обстановку. 
Такой  урокъ  даетъ  возможность  проявиться  личности  ребенка 
съ  почти  исчерпывающей  полнотой.  Ребенокъ  проявитъ  себя  зд-всь 
не  только  со  стороны  психическихъ  особенностей,  о  которыхъ 
мы  упоминали,  говоря  о  свободномъ  рисовании,  но  также  и  съ- 
формальной  стороны.  Въдь  тутъ  онъ  не  только  творитъ,  но  и 
копируетъ,  а  последнее  требуетъ  анализирующаго  виденья  и  явля- 
ется прекрасной  школой  внимашя. 

Такимъ  образомъ,  этотъ  методъ  заставляетъ  ребенка  проявить 
себя  со  всвхъ  трехъ  основныхъ  сторонъ  психической  жизни — 
эмоцюнальной,  инт  еллектуальной  и  волевой. 


—  85  — 

Намъ  кажется,  что  полусвободная  тема  является  самымъ 
лучшимъ  пр1емомъ  для  постановки  экспериментальнаго  урока,  ко- 
торый отличается  отъ  обычнаго  гвмъ,  что  въ  немъ,  какъ  въ  фо- 
кусе, должно  быть  сконцентрировано  все  то,  что  даетъ  возмож- 
ность съ  большей  полнотой  проявиться  психическимъ  особенно- 
стямъ   ребенка. 

Если  сравнимъ  рисунки  детей,  исполненные  по  такому  ме- 
тоду, то  уже  въ  техническомъ  выполненш  мы  увидимъ  ръ-зюя 
проявлешя  ихъ  индивидуальныхъ  особенностей. 

Анализируя  рисунокъ,  исполненный  по  такому  методу,  мы, 
помимо  всего  прочаго,  на  что  мы  указывали  раньше,  им-вемь 
возможность  проследить,  какая  сторона  заданной  темы  превали- 
руетъ  въ  исполнены—  въ  чемъ  более  проявляется  интересъ  ре- 
бенка при  разработке  этой  темы — въ  копированш-ли  тщательномъ 
и  точномъ  или  больше  внимания  имъ  удвлено  той  части  рисунка, 
которая  затрагиваешь  сферу    воображешя. 

Что  явлеше  это  не  случайно,  а  напротивъ,  очень  характерно 
для  выяснешя  типа  одаренности  дътей,  на  это  мы  уже  указывали 
выше. 

Очень  характернымъ  является  то,  что  изъ  гвхъ  детей,  за 
которыми  мы  наблюдали,  можно  выбрать  три  наиболее  яркихъ 
и  чистыхъ  типа,  являюшдеся  прекрасной  иллюстращей  къ  гвмъ 
тремъ  методамъ,  о  которыхъ   мы  сейчасъ    говорили. 

Приводимъ  ниже  спещальныя  характеристики  этихъ  трехъ 
типовъ  двтей  по  рисованш  и  наиболее  характерныя  черты,  про- 
явленныя  ими  на  урокахъ  по  этому    предмету. 

Саша — мальчикъ  9  л-Ьтъ. 

Специальная  характеристика.  Лучшш  ученикъ  по 
рисованпо  въ  классв.  Отличительной  чертой  умственнаго  склада 
Саши  можно  считать  богатое  воображеше,  что  при  чисто  кон- 
кретномъ  образ-в  мышлен1я,  при  быстроте  умственныхъ  процес- 
совъ  и  слабости  произвольнаго  внимашя  является  благопр1ятной 
почвой  для  развит1я  интереса  къ  свободному  рисованш;  зато  ко- 
пировише,  требующее  активнаго  вниман1я  и  анализирующаго  ви- 
Д"БН1я,  совершенно  не  въ  духе  Саши. 

На  урокахъ  свободнаго  рисовашя  онъ  никогда  не  затрудняется 
въ  выборе  темы,  проявляетъ  полную  самостоятельность,  всегда 
ясно   представляетъ,    что    хочетъ    изобразить.    Предоставленный 
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себе,  при  богатстве  фантазш,  онъ  часто  отвлекается  отъ  перво- 
начальной темы — дополняетъ  и  усложняетъ  ее  и  потому  не  успе- 
ваетъ  закончить  рисунка  на  уроке.  Дома  рисуетъ  много  и  охотно 
(и  какъ-то  съ  восторгомъ  заявилъ,  что  къ  нему  будетъ  прихо- 
дить на  домъ  учитель  рисовашя).  Память  на  цвета  и  формы 
(но  не  геометрическ1я  —  ихъ  онъ  путаетъ)  развита  у  Саши 
хорошо;  зрительныя  представлешя  отличаются  полнотой  и  отчет- 
ливостью— передаетъ  на  рисунке  не  голую  схему,  въ  немъ  всегда 
чувствуется  понимаше  объекта.  Поражаетъ  у  Саши  ум-вше  пе- 
редавать экспресаю  и  движение  (иллюстрируя  сказку  о  голодномъ 
волке,  онъ,  действительно,  изобразилъ  его  голоднымъ).  Эстети- 
ческш  вкусъ  проявляется  въ  выборе  красокъ  и  ум-вши  распо- 
ложить объекты  на  пейзаже.  Предпочитаетъ  рисоваше  красками 
и  главнымъ  образомъ    пейзажи — онъ  колористъ. 

Проявлен1я  Саши  на  урока хъ  рисован1я.  1  часъ. 
Предложено  нарисовать  несложную  таблицу.  На  вопросъ  учи- 
тельницы, подъ  какую  геометрическую  форму  можно  подвести 
данную  таблицу,  Саша  отв-Ьчаетъ  необдуманно,  путаетъ  треу- 
гольники прямоугольный  и  равностороннш,  договорился  даже  до 
четырехугольнаго  треугольника.  Учительница  его  останавливает^ 
но  Саша  съ  обычной  развязностью  отв-вчаетъ:  „Я  забылъ".  Вообще 
не  сосредоточенъ,  не  интересуется  работой,  ежеминутно  отвле- 
кается, вскакиваетъ  съ  места,  разговариваетъ  съ  товарищами  и 
и  безпрерывно  обращается  къ  учительнице  за  помощью,  тороп- 
ливо набрасываетъ  линш,  желая  поскорее  отделаться  отъ  мало 
интересной  работы.  Соотношешя  частей  на  рисунке  неправильны, 
и  когда  учительница  проситъ  Сашу  почаще  глядеть  на  таблицу, 
онъ  поднимаетъ  глаза,  какъ  будто-бы  смотритъ, — но  плохо  вос- 
принимает^ въ  конц-в-концовъ  таблица  воспроизведена  недоста- 
точно точно.  Линш  кривыя,  грязныя,  отчего  вся  работа  произ- 
водить впечатл-вше  незаконченной  и  неряшливой. 

2  часъ.  Свободное  рисоваше.  Дътямъ  было  предложено  на- 
рисовать программы  къ  предстоящему  вечеру.  Съ  начала  урока 
Саша  сосредоточенъ:  обдумываетъ  сюжетъ  рисунка.  Спустя  не- 
которое время  Саша  начинаетъ  проявлять  нетерп-вше, — проситъ 
учительницу  поскор-ве  подойти,  чтобы  передать  ей  свой  замы- 
селъ,  указываетъ  ей,  где  и  какъ  онъ  хочетъ  расположить  рису- 
нокъ,  где  оставить  место  для  текста,  где  поставить  годъ  и  свое 
имя.  Кстати,  ни  у  кого  изъ  детей  не  явилось  желашя  запечатлеть 
свое  имя  на  программе.  Саша  хочетъ  рисовать  пейзажъ,  но  только 
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зимнш,  на  немъ  несколько  елей,  при  чемъ  одна  надломлена  и 
наклонена  къ  земл-в.  Однако,  этимъ  онъ  не  удовлетворяется,  цв- 
лымъ  рядомъ  деталей  хочетъ  пополнить  зимнюю  картину.  Сове- 
туется съ  учительницей,  не  нарисовать-ли  ему  зайца;  зам-вчашя 
выслушиваетъ  со  внимашемъ,  налету  подхватываетъ  мысль  и 
дальше  ее  развиваетъ;  не  ленится  несколько  разъ  исправить  не- 
точность въ  передаче;  работаетъ  сосредоточенно,  не  отвлекаясь, 
съ  увлечетемъ  подбираетъ  краски,  всякш  разъ  на  пробной  бу- 
мажке св-вряя  тоня.  Вообще  видно,  что  Саша  въ  своей  сфере — 
работаетъ  легко  и  уверенно.  Когда  пейзажъ  былъ  почти  готовъ, 
у  Саши  мелькнула  новая  мысль — на  общемъ  сьромъ  фонъ-  изоб- 
разить яркую  фигуру  бабы.  Расположилъ  ее  удачно  по  отношение 
къ  остальнымъ  объектамъ  рисунка  и  этой  мелкой  деталью  проя- 
вилъ  большой  художественный  вкусъ — яркое  пятно  на  свромъ 
фон-в  очень  оживило  пейзажъ.  Рисунокъ  Саши  самый,  удачный 
какъ  по  замыслу,  такъ  и  по  исполнение. 


Андрюша — мальчикъ  9  л-бтъ. 

Спец1альная  характеристика.  Предпочитаетъ  ко- 
пироваше  свободному  рисованно;  если-же  последнее  неизбежно — 
рисунокъ  Андрюши  несложенъ  и  не  самостоятеленъ.  Съ  трудомъ 
можно  установить,  что  способно  исключительно  заинтересовать 
его;  являясь  механическимъ  исполнителемъ,  Андрюша  редко  увле- 
кается содержашемъ  своей  работы,  внимаше  его  сосредоточено 
исключительно  на  технике  рисунка.  Вотъ  почему  онъ  охотнее 
рисуетъ  орнаменты  и  таблицы,  которые  у  него, — конечно,  не 
безъ  помощи  учительницы,— выходятъ  хорошо  въ  смысле  отделки. 
Бедность  воспр1ят1й,  въ  связи  съ  плохой  памятью  на  цвета  и 
формы,  неум-вше  анализировать  данный  объектъ  и  выделить  су- 
щественное (не  набравъ  общаго  контура,  отд-влываетъ  настойчиво 
дополнительныя  лиши;  рисуя  дерево,  начинаетъ  съ  корней), — все 
это  резко  бросающ1яся  въ  глаза  характерныя  особенности  Ан- 
дрюши. Эти  черты  типичны  для  лицъ  плохо  одаренныхъ;  при 
наличности  ихъ  трудно  выработать  изъ  этого  мальчика  даже 
удовлетворительнаго  рисовальщика,  несмотря  на  выше  отмечен- 
ную способность  втягиваться  въ  работу  и  аккуратно  ее  выпол- 
нять. Художественный  вкусъ  у  Андрюши  проявляется,  главнымъ 
образомъ,    въ    законченности    и    тщательной    отделке    рисунка, 


почти  не  проявляясь  въ  подбора  красокъ  и  пониманш  формы. 
Кстати,  красокъ  онъ  не  признаетъ,  предпочитаетъ  тушевать. 

Проявлен1я  Адрюши  на  урокахъ  рисован1я. 
1  часъ.  Срисовываше  съ  таблицы.  Въ  началъ  урока  разсвянъ, 
торопится,  сбивается,  плохо  соображаетъ.  Несмотря  на  то,  что 
данную  ему  фигуру  онъ  рисовалъ  въ  прошломъ  году,  да  и  кромъ 
того,  на  ум-вше  рисовать  геометричесшя  формы  у  нихъ  обращено, 
большое  внимаше  въ  виду  требованш  средней  школы  и,  наконецъ, 
гв  понят1я  и  вопросы,  которые  ему  были  предложены,  не  пред- 
ставляли ничего  новаго,  онъ  все  время  путался,  сбивался  плохо  сооб- 
ражалъ  и  несколько  разъ  заявлялъ:  „А  я  забылъ!"  Затруднялся 
назвать  основныя  линш,  не  сразу  отвътилъ,  подъ  какую  геоме- 
трическую фигуру  можно  подвести  данную  таблицу.  На  вопросъ, 
на  сколько  частей  д-влитъ  рисунокъ  горизонтальная  лишя,  отвъ- 
чалъ  необдуманно,  не  могъ  самостоятельно  понять,  что  она  д-в- 
литъ  русунокъ  на  двъ  части.  Единственно  правильно  назвалъ 
боковыя  линш  отвесными.  Вообще  проявилъ  плохую  память 
на  формы  геометрическихъ  фигуръ  и  ихъ  назвашя.  Приступаетъ  къ 
рабогв  механически,  не  осмысливъ,  какъ  и  что  будетъ  рисовать, 
не  установивъ  соотношешя  частей;  съ  трудомъ  воспроизводитъ 
контуръ  рисунка.  Но  когда  эта  часть  работы,  съ  помощью  учи- 
тельницы, закончена,  онъ  усердно  принимается  за  отдълку  ли- 
нш и  къ  концу  урока  съ   увлечешемъ  работаетъ. 

2  часъ.  Свободное  рисоваше.  Андрюша  хочетъ  нарисовать 
сову  на  деревБ.  Сюжетъ  этотъ  заимствованъ — въ  классномъ  зал-в 
виситъ  подобный  рисунокъ,  сделанный  къмъ-то  изъ  д-втей  съ  на- 
туры. Сюжетъ  очень  не  сложенъ,  какъ  и  всегда  у  Андрюши;  начи- 
наетъ  рисунокъ  съ  деталей  спрашиваетъ  у  преподавательницы, 
какъ  рисуются  корни?  На  вопросъ,  зачъмъ  это  ему,  заявляетъ:  „А  я 
хочу  начать  съ  корней!" — чъмъ  вызываетъ  дружный  см-вхъ  д-втей. 
Очень  заботится  о  томъ,  на  какомъ-бы  дерев-в  изобразить  сову:  на 
сосн-в  или  березъ.  Береза,  по  мнбшю  Андрюши,  совы  не  выдержитъ; 
въ  концб  концовъ  нашелъ,  что  дубъ  является  бол-Ье  всего  подхо- 
дящимъ,  такъ  какъ  дубъ  им-Ьетъ  часто  дупло.  Начиная  съ  несу- 
щественная, Андрюша  не  помнитъ  основныхъ  очертанш  совы; 
преподавательница  ему  напоминаетъ,  что  у  совы  голова  круглая; 
глаза  болыше,  носъ  крючковатый;  цв-вта  совы  тоже  не  помнитъ. 
Когда-же,  послб  цълаго  ряда  разъясненш,  Андрюша  набрасываетъ 
рисунокъ,  то,  по  выражешю  учительницы,  первоначальный 
контуръ  совы  больше  напоминаетъ  кошку.    Пропорщи  не  соблю- 
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дены,  ноги  нарисованы  слишкомъ  близко  къ  голов-Ь.  Поправляя 
рисунокъ,  учительница  объясняетъ,  что  если  нарисовать  ноги 
правильно,  то  сучекъ,  на  которомъ  сидитъ  сова,  придется  изо- 
бразить ниже.  Андрюша  этого  осмыслить  не  можетъ,  не  пони- 
маетъ  и  даже  принимается  стирать  тъ  поправки,  которыя  сдв- 
лала  учительница;  только  посл-в  вторичнаго  указашя  на  его 
ошибку  онъ  понялъ  въ  чемъ  дело,  и,  согласно  указашямъ, 
исправилъ  рисунокъ.  Крылья  совы  нарисовалъ  такъ  близко  къ 
груди,  что  сова  не  могла-бы  летать  при  подобной  конструкцш  ихъ. 

Вар  я — д  -в  в  о  ч  к  а  9  л. 

Спец1альная  характеристик  а.— Всего  активн-ве  Варя 
проявляется  на  урокахъ  рисования — это  любимый  предметъ  ея. 
Полная  независимость  въ  выборъ-  темы,  яркое  и  детальное  пред- 
ставлеше  о  предмете,  стремлеше  при  выбор-в  красокъ  точно 
воспроизвести  цв-вта  природы  (точность  воспр1ят1я), — вотъ  гв 
характерныя  черты,  которыя  проявляетъ  Варя.  Богатый  запасъ 
представленШ  и  св-бдбнш,  особенно  конкретныхъ,  и  память  на 
цв-вта  и  формы  способствуютъ  реальному  воспроизведешю  пред- 
метовъ.  Богатство  фантазш  и  любовь  къ  творчеству  не  убиваютъ 
въ  Вар-в  реальности  передачи.  Направлеше  ея  интересовъ  всего 
ярче  сказывается  на  урокахъ  свободнаго  рисовашя:  картинки 
живой  природы,  растешя  и  животныя — любимые  сюжеты  Вари. 
Въ  ум-вши  гармонически  сочетать  цв-вта  и  формы,  группировать 
предметы  на  пейзажъ- — проявляется  эстетическое  чувство  девочки. 
Если  упомянуть  еще  о  томъ,  что  у  Вари  сочетаются  два  вида 
внимашя:  произвольное  и  непроизвольное,  благодаря  которому 
она  одинаково  успешно  работаетъ  какъ  на  урокахъ  свободнаго 
рисовашя,  гдв  затронута  сфера  воображешя,  такъ  и  на  урокахъ 
копировашя, — мы  дадимъ  представлеше  о  наибол-ве  типичныхъ 
индивидуальныхъ  особенностяхъ  Вари. 

Проявлен1я  Вари  на  урокахъ  р  и  с  о  в  а  н  1  я.  1-й  часъ. 
Рисуетъ  Варя  орнаментъ.  Не  дождавшись  обычныхъ  вопросовъ 
учительницы  на  подобныхъ  урокахъ,  подъ  какую  основную 
геометрическую  фигуру  можно  подвести  данный  орнаментъ,  Варя 
схватываетъ  основныя  формы,  соотношеше  частей  и  довольно 
точно  воспроизводитъ.  Работаетъ  сосредоточенно  и  вполне  соз- 
нательно; указашя  учительницы  выслушиваетъ  внимательно,  видно, 
что  понимаетъ;  часто  сама  указываетъ  свои  ошибки.  Когда  орна- 
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ментъ  въ  общихъ  чертахъ  воспроизведенъ,  интересъ  къ  работ-в 
у  Вари  ослаб'вваетъ,  но  способность  доводить  начатое  до  конца 
заставляетъ  ее  тщательно  отделывать  рисунокъ.  Отсутсте  инте- 
реса къ  рабогв  такого  рода  заметно  сказывается:  она  несколько 
разъ  вскакиваетъ  съ  м-вста,  подходитъ  къ  ст-бн-б,  гд-б  виситъ 
орнаментъ,  яко-бы  соизм-вряетъ  что-то,  хотя  все  уже  воспроизве- 
дено совершенно  правильно.  Работа  Вари  оказалась  въ  классе 
лучшей;  это  объясняется  не  только  хорошей  техникой,  но  и 
сознательны мъ  отношешемъ  къ  работе. 

2  часъ.  Урокъ  свободнаго  рисовашя.  Учительница  пред- 
лагаетъ  нарисовать  какой-нибудь  пейзажъ  для  программы  (пред- 
стоитъ  вечеръ  въ  школ-в),  но  Варя  категорически  заявляетъ, 
что  пейзажи  ей  надоели,  а  нарисуетъ  она  в-вточку  вереска. 
Учительница  доказываетъ  Вар-в,  что  верескъ  нарисовать  ей  по 
памяти  довольно  трудно;  д-ввочка  соглашается,  но  настаиваетъ 
на  своемъ:  „Хоть  мнъ-  и  трудно,  но  я  все-таки  нарисую  ве- 
рескъ". Работаетъ  неровно:  временами  поглощена  работой,  но, 
въ  общемъ,  несколько  возбуждена — часто  вскакиваетъ  съ  м-вста, 
заглядываетъ  въ  тетради  товарищей,  хочетъ  знать,  въ  какой 
стадш  у  нихъ  работа.  Ея  неусидчивость  и  повышенная  чувстви- 
тельность въ  данномъ  случае  объясняется  общимъ  оживлешемъ 
класса,  это  мъчпаетъ  ей  сосредоточиться  и  раздражаетъ  ее.  Черезъ 
несколько  времени  въточка  вереска  готова;  воспроизвела  ее  Варя 
довольно  правильно,  но  несколько  тяжеловъсно.  Добавленш 
никакихъ  д-влать  не  хочетъ.  Несложность,  но  самостоятельность 
и  даже  некоторая  оригинальность  темы,  проявленныя  Варей  на 
этомъ  урок-в,  являются  самой  характерной  ея  особенностью; 
нужно  отм-втить  также  и  реальность  передачи. 


Итакъ,  проявлешя  д-Ьтей  на  урокахъ  рисовашя  не  только  не 
противоречили  общимъ  характеристикамъ  (онъ-  приложены  въ 
конце  нашей  статьи),  но,  напротивъ,  дополняли  и  освещали  мно- 
пя  стороны  личности,  хотя-бы  уже  потому,  что  рисоваше  ярче 
всвхъ  остальныхъ  предметовъ  затрагиваетъ  сферу  чувствъ  (эсте- 
тическое чувство)  и  иаправлеше  интересовъ,  а  все  это  даетъ  воз- 
можность полнее  ознакомиться  съ  личностью  ребенка. 

Ведя  тщательныя  наблюдешя  за  детьми,  отмечая  ихъ  проя- 
влешя  и  св-вряя  наши  выводы  съ  общими  характеристиками,  мы 
имъли  возможность  на  основанш    собраннаго  матер1ала    предста- 
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ить  опытъ  программы  изсл-Ъдовашя  личности  ребенка  на  урокахъ. 
рисовашя. 

Насколько  сравнительно  полно  уроки  рисовашя  захватываютъ 
и  отражаютъ  личность  ребенка,  можетъ  показать  перечень  гбхъ 
психическихъ  обнаружен^,  которыя  указаны  въ  опыте  программы: 
воспр1ят1е,  память,  воображен! е — комбинирующее  и  ре- 
продуктивное,— н аправлен1е  интересов ъ,  эстетическое 
чувство,  координация  д  в  и  ж  е  н  1  й  и,  какъ  проявлеше  воле- 
вой сферы  в  н  и  м  а  н  1  е. 


Опытъ    программы    индивидуальныхъ    проявлений    на    урокахъ 

рисования. 


Проявлемя,  подлежащгя  наблюдетю. 

Точность  передачи  простран- 
ственныхъ  соотношение,  формы,  ве- 
личины предметовъ  и  элементарныхъ 
движенш;  или  же,  наоборотъ,  изо- 
бражеше  неточное,  схематическое, 
примитивное. 

Соотвътств1е  красокъ  рисунка 
действительному  цвету  предметовъ 
(при  рисованш  съ  натуры);  или  же 
краски  не  соответствуют  действи- 
тельности— фантастичны. 

Правильная  и  точная  передача 
светотеней. 

При  рисованш  съ  натуры  умеше 
выразить  основные  контуры  рисунка; 
или  же,  наоборотъ,  неумеше  оста- 
новиться на  существенномъ — рису- 
нокъ  начинаютъ  съ  воспроизведешя 
деталей. 

Точно-ли  передаетъ  цвета  при 
рисованш  на  память  явленш  при- 
роды, животныхъ,  насекомыхъ  и  пр.? 

Хорошо-ли  запоминаетъ  правило 
смешешя  красокъ? 


Характерологическое  и  пси- 
хологическое значенге  ихъ. 

I.  Воспр1ят1е. 

а)  Наблюдательность,  точ- 
ность  И    ПОЛНОТа   ВОСПр1ЯТ1Я 

(уменье  смотреть  и  видеть 
объектъ  со  всеми  деталями). 


б)  Анализирующее  вое- 
пр1ят1е  (умеше  выделить 
существенное). 


II.  Память. 

а)  Память  на  цвета. 
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При  свободномъ  рисованш — хо- 
рошо-ли,  точно-ли  воспроизводить 
основныя  формы  предметовъ? 

Помнитъ-ли  основныя  геометри- 
чесюя  формы? 

Зам'Ьчается-ли  въ  рисунке  худо- 
жественный замыселъ?  Общая  мысль, 
настроеше,  объединяющая  рисунокъ, 
или  механическое  воспроизведете 
отд-Ъльныхъ  объектовъ.  Умеетъ-ли 
при  рисованш  съ  натуры  подобрать 
къ  данному  объекту  соответствую- 
щую обстановку? 

Что  удачнее  рисуетъ — на  свобод- 
ную тему,  или  же  копируетъ  съ 
таблицъ  и  орнаментовъ. 

При  свободномъ  рисованш  само- 
стоятеленъ-ли  въ  выборе  темы,  или 
же  затрудняется  что  и  какъ  нарисо- 
вать, заимствуетъ  у  товарищей, 
обращается  къ  преподавательнице 
и  т.  д.?  Остановившись  на  опреде- 
ленной теме,  доводитъ-ли  ее  до 
конца  въ  такомъ  виде,  какъ  заду- 
малъ,  или-же  дополняетъ  и  усло- 
жняетъ  ее? 

Разнообраз1е  и  богатство  сюже- 
товъ  при  свободномъ  рисованш, 
или  же  примитивность  и  повторяе- 
мость ихъ. 

Выборъ  сюжета  при  свободномъ 
рисованш:  предпочитаетъ-ли  рисо- 
вать домашнюю  обстановку,  обы- 
денные предметы,  его  окружаюшде, 
или  же  природу  живую,  мертвую, 
пейзажи;  или  же  въ  рисунке  пре- 
обладаем элементъ  фантастиче- 
скаго,  экзотическаго,  необычнаго? 

Способность  гармонически  соче- 


б)  Память  на  формы. 


III.  Воображен1е. 

а)  Преобладаетъли  твор- 
чески-комбинирующее  во- 
ображеше  или-же  репродук- 
тивное воспроизведете. 


б)  Самостоятельность  или 
подражательность  въ  про- 
цессе творчества. 


в)    Богатство    или    бед- 
ность воображешя. 


IV.  Направленхе  ин- 
тересовъ. 


V.      Эстетическое 
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тать  цв-Ьта  и  формы   (художествен- 
ный подборъ  красокъ). 

Ум-Ьнье  выбрать  живописный  сю- 
жетъ,  красиво  расположить  пред- 
меты на  рисунк-в. 

Способенъ-ли  почувствовать  дан- 
ный объектъ  (форму  его,  цв-втъ, 
экспрессио— процессъ  „вчувствова- 
Н1я")?  Любитъ-ли  ярюя  краски  или 
же  предпочитаетъ  переходные  от- 
тенки, нужные,  блеклые  цв'вта? 

Уменье  правильно  держать  ка- 
рандашъ  при  рисованш  и  тушевке; 
кисточку  при  наложеши  красокъ. 

Правильность  и  аккуратность  ли- 
ши или  же,  наоборотъ,  неточность 
ихъ*  Решительность  штриховъ  или 
же  бледность  и  слабость  ихъ.  Спо- 
собность на  глазъ  соизмерять  ве- 
личину объектовъ  и  ихъ  частей 
(глазом-връ). 

Способенъ-ли  усидчиво  и  сосре- 
доточенно работать,  или  же  отвле- 
кается разговоромъ,  шумомъ  и  т.  д. 
Работаетъ-ли  съ  увлечешемъ  только 
надъ  гвмъ,  что  нравится  (напр., 
уроки  свободн.  рисовашя)  или  же 
одинаково  усердно  работаетъ  и 
надъ  гвмъ,  что  его  не  интересуетъ? 

Аккуратность,  законченность  или 
небрежность  работы. 


чувство      (художествен- 
ный вкусъ). 


VI.  Координация? 
д  в  и  ж  е  н  1  й  (техника  ри- 
совашя). 


VII.  В  н  и  м  а  н  1  е  (его 
концентращя,  устойчивость, 
преобладаше  произвольна™ 
или  же  непроизвольнаго  вни- 
ман1я). 


Будемъ  надеяться,  что  опытъ  предлагаемой  программы  дастъ 
возможность  педагогу  самому  разобраться  въ  проявлешяхъ  двтей, 
выяснить  н-вкоторыя  стороны  личности  ребенка,  его  умственный 
складъ  и  психологически  уяснить  себе  причины  его  успешности 
или  неуспешное™  при  твхъ  или  другихъ  методахъ  преподавашя, 
Твмъ  самымъ  педагогъ  положитъ  начало  более  глубокому  озна- 
комлен^ съ  личностью  ребенка  во  вевхъ  ея  сложныхъ  проявле- 

Н1ЯХЪ. 
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Обшд'я  характеристики. 

Саша.  Хорошо  сложенный,  живой,  ловкШ  и  подвижной.  Саша  ръдко  си- 
дитъ  спокойно  на  урокахъ.  Чувства  отличаются  легкой  возбудимостью,  но  непро- 
должительностью. Настроеше  большею  частью  жизнерадостное  и  веселое.  Умствен- 
ные процессы  протекаютъ  быстро:  схватываетъ  на  лету,  но  недостаточно  глубоко 
продумываетъ.  Внимаше  можетъ  быть  сосредоточеннымъ,  устойчивымъ  и  довольно 
продолжительными  но  исключительно  въ  гЪхъ  случаяхъ,  когда  работа  захваты- 
ваем Сашу  и  дается  ему  легко.  Къ  произвольному  внимашю  почти  неспособенъ 
и  если  подъ  вл1ян1емъ  самолюб1я  сосредоточится  на  время,  то  все-же  до  конца 
довести  работу  у  него  нехватаетъ  тернЬтя.  Саша  ярко  выраженный  типъ  кон- 
кретнаго  мышлешя;  отвлеченное  дается  съ  трудомъ  (на  урокахъ  ариеметики  часто 
прибътаетъ  къ  нагляднымъ  пособ1ямъ).  Большой  запасъ  представленШ  предмет- 
ныхъ;  типъ  воспр1ят1я  зрительный;  преобладаетъ  память  на  цвъта.  Изъ  умствен- 
ныхъ  процессовъ  больше  всего  развито  воображеше.  Надо  заметить,  что  всего 
успт>шнъе  Саша  работаетъ  на  гбхъ  урокахъ,  гд-в  предоставленъ  просторъ  фантазш: 
такъ,  онъ  прекрасно  иллюстрируетъ  сказки,  легко  придумываетъ  примеры  и  за- 
дачи на  данное  правило;  на  урокахъ  свободна  го  рисовашя  чувствуетъ  себя  неза- 
висимо и  уверенно. 

Самолюбивъ, — есть  стремлеше  быть  первымъ  въ  классв,  вотъ  почему  въ 
отвътахъ  торопливъ,  недостаточно  продумываетъ  ихъ  (отвъты  на  урокахъ  ариеме- 
тики на  всякаго  рода  вычислешя  р-вдко  бываютъ  правильны).  При  неудач*  сму- 
щается иногда  до  слезъ;  но  на  гбхъ  урокахъ,  гдб  чувствуетъ  себя  первымъ  (ри- 
соваше),  самодоволенъ  и  подчасъ  хвастливъ.  Къ  замъчашямъ  относится  не  серьезно 
и  легкомысленно — точно  такъ  же,  какъ  и  къ  своимъ  обязанностямъ.  Сильно  развито 
у  Саши  эстетическое  чувство;  съ  этой  точки  зр-Ьшя  оцвниваетъ  многое  окружаю- 
щее— часто  высказывается  на  эту  тему. 

А  н  д  р  ю  ш  а.  Мальчикъ  худощавый,  высокаго  роста,  съ  мало-интеллигент- 
нымъ  и  малоподвижнымъ  лицомъ;  очень  рт>зкШ  и  быстрый  въ  движешяхъ.  Въ 
перерывахъ  между  уроками  онъ  очень  много  двигается,  но  спустя  как1я-нибудь 
5  минуть  на  урокъ  сидитъ  тихо  и  добросов-встно  работаетъ.  Ограниченный  въ 
умственномъ  отношенш,  онъ  все-же  не  отстаетъ  отъ  класса,  благодаря  трудоспо- 
собности; въ  младшемъ  классе  шелъ  даже  успешно,  но  сейчасъ,  когда  требовашя 
значительно  повышены,  съ  трудомъ  усп-вваетъ.  Умственные  процессы  протекаютъ 
медленно  (медленно  читаетъ,  пишетъ),  но  работаетъ  добросовестно— подъ  конецъ 
усп-Ьшн-ве,  ч-вмъ  вначале:  съ  трудомъ  втягивается  въ  работу.  Произвольное  вни- 
маше развито  въ  ущербъ  непроизвольному: — не  выказывая  особаго  интереса  ни 
къ  одному  изъ  преподающихся  въ  школь  предметовъ,— онъ  по  всвмъ  идетъ  оди- 
наково, со  средней  успешностью.  Память  сосредоточенная  (стихотворешя  заучи- 
ваетъ,  прочитавъ  приблизительно  разъ  20),  типа  больше  механическаго,  чъмъ 
осмысленнаго:  удерживаетъ  въ  памяти  выученное  достаточно  хорошо,  воспроизво- 
дитъ  выученныя  правила  легко,  но  неудачно  ихъ  прим-вняетъ.  Бедность  предста- 
влений словесныхъ  и  предметныхъ  проявляется  на  урокахъ  русскаго  языка  и  ри- 
сован!я:  содержаше  разсказовъ  передаетъ  кратко  и  односложно,  затрудняясь  въ 
выбор-Ь  словъ.  Особенно  характерна  для  мышлешя  Андрюши  неспособность  въ 
ц-Ьломъ  охватить  предметъ  или  явлеше,  выд-влить  существенное  отъ  менъе  суще- 
ственнаго.  Андрюша  всегда  останавливается  на  деталяхъ,  не  подм-Ьтивъ  основного— 
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идетъ-ли  р-Ьчь  о  пересказе  или  о  вывод-Ь  главной  мысли  изъ  прочитаннаго.  Въ 
связи  съ  бедностью  представленШ,  можно  отм-втить  у  Андрюши  слабость  комби- 
нирующего воображешя — плохо  иллюстрируетъ  разсказы,  съ  трудомъ  придумы- 
вав тъ  примеры  на  данное  правило.  Какъ  это  сказывается  на  урокахъ  рисовашя, 
у  насъ  уже  было  указано  выше. 

Вар  я. — Домашняя  обстановка  и  воспиташе,  особенно  благопр1ятныя  для 
знакомства  д-ввочки  съ  живой  природой  (отецъ-естествоиспытатель),  создали  изъ 
нея  типъ  конкретнаго  мышлешя.  Умственныя  способности  такъ  же,  какъ  и  ум- 
ственные интересы,  отличаются  одностороннимъ  направлешемъ.  Нервная,  живая  и 
легко  возбудимая,  она  все-же  въ  достаточной  м-връ-  обладаетъ  усидчивостью, 
произвольнымъ  внимашемъ  и  настойчивостью:  начатая  Варей  работа  постоянно 
доводится  до  конца,  хотя-бы  интереса  къ  данной  рабогв  она  и  не  проявляла» 
Самолюбивая — она  старается  мыслить  самостоятельно,  несмотря  на  то,  что  часто 
отстаетъ  отъ  класса  въ  силу  медлительности  умственныхъ  процессовъ.  Логическое 
мышлеше,  протекая  медленно,  отличается  правильностью  и  глубиной.  Комбинирую- 
щее воображеше  развито — знашя  свои  прим-вняетъ  на  практике,  удачно  иллю- 
стрируя прочитанное  и  правила  конкретными  примерами. 


Значение    подвижныхъ    игръ   и    гимнастики    съ    точки 

зрЪш'я  естественнаго  эксперимента. 

И.  С.  Панаева  *). 

Современные  изсл-Ьдователи  детской  психолопи  —  Балду- 
инъ,  Ст.  Холлъ,  Лесгафтъ  и  др. — находятъ,  что  характерной  чер- 
той датской  жизни  является  чувственно-двигательная  деятельность. 
Природа  человека  по  существу  деятельная,  детскш  возрастъ  ха- 
рактеризуется чувственно-двигательной  деятельностью,  какъ  пре- 
яалирующей  надъ  другими  и  несколько  предшествующей  разви- 
тпо  интелектуальной  деятельности.  Двигательная  деятельность 
ребенка  проявляется  гл.  обр.  въ  форме  всевозможныхъ  игръ,  со- 
ставляющихъ  существенное  содержаше  детской  жизни. 

Детство  есть  пора  игры  и  оно  не  мыслимо  безъ  нея.  Игра 
сопутствуетъ  человеку  почти  во  всю  жизнь,  начиная  съ  первыхъ 
игръ  младенца,  кончая  играми  взрослыхъ.  Игра  имеетъ  свою 
эволющю.  Начинаясь  съ  элементарной  игры  младенца  органами 
своего  тела,  она  постепенно  усложняется  соответственно  съ  ро- 
стомъ  душевной  жизни  ребенка,  а  съ  9  до  13  летъ  по  даннымъ 
Красуэля**),  на  основанш  изследовашя  4000  детей,  дети  уже  ин- 
тересуются гл.  обр.  подвижными  играми,  затемъ  начиная  съ  14 
летъ  интересы  къ  физической  жизни  отходятъ  на  второй  планъ 
и  появляются  сощальные  интересы. 

Игры  детей  и  взрослыхъ  имеютъ  то  общее  свойство,  что 
являются  безкорыстной  деятельностью,  связанной  съ  „возвыша- 
ющимъ  чувствомъ  удовольств1я".  Недаромъ  игры  въ  этомъ  отно- 
шенш  сравниваютъ  съ   искусствомъ. 

Что-же  такое  игра?  Ответимъ  на  этотъ  вопросъ  словами  В. 
Штерна***),  что  она  есть  „свободная,  являющаяся  само- 


*)  Докладъ,  читанный  на  3-мъ  всеросс.  съъздб   по  экспер.  педагогике,   на- 
печатанъ  въ  „Въстникъ  Психолопи",  1916  г.,  томъ  хп,  вып.  2—3. 
**)  По  Мейману.  Лекщи  по  экспер.  педаг.  томъ  1-й  стр.  601. 
***)  Штернъ.  Психолопя  перваго  дътетва,  стр.  178. 
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ц-Ьлью,  деятельность  —  такъ  нужно  определить  ее,  если 
мы  желаемъ  охарактеризовать  существующее  при  игре  с  ост  о  я- 
н1е  сознан1я".  Насъ  именно  съ  этой  стороны  и  будутъ  инте- 
ресовать подвижныя  игры  школьниковъ.  Намъ  интересно  будетъ 
подметить  индивидуал ьныя  проявлешя  детей  на  играхъ,  харак- 
теризующаяся изв'Ьстнымъ  состояшемъ  сознашя  и  ттз  сощальныя 
отношешя  личности,  которыя  являются  характерными  для  нея  по 
сравненш  съ  другими  индивидуумами.  Это  самое  удерживаетъ 
насъ  отъ  разсмотр,БН1я  теорш  о  датской  игре  различныхъ  авто- 
ровъ.  Если  мы  спросимъ  себя  о  смысле  и  ц-вли  д-бтскихъ  игръ, 
то  придется  ответить,  что  игры  детей  и  взрослыхъ  не  им-вютъ 
сходства.  Съ  телеологической  т.  з.  „игра  есть  съ  одной  стороны 
инстинктивное  самообразоваше  развивающихся  задатковъ,  безсоз- 
нательное  упражнеше  будущихъ  серьезныхъ  функцш",  съ  другой 
стороны  въ  изв-встномъ  возрасте  игры  способствуютъ  быстрому 
и  безвредному  разряжешю  инстинктивнаго  стремлешя  „борьбы", 
полового  инстинкта  и  др.  Разряжаясь  или  катарсируясь,  эти  ин- 
стинкты избътаютъ  опаснаго  проявления  въ  неослабленномъ  видв. 
Последняя  мысль  высказана  въ  новой  работе  К.  Гросса  —  „игра, 
какъ  катарсисъ".  Оценивая  игры  съ  телеологической  т.  з.,  уста- 
навливаюсь ихъ  значенле  въ  душевной  жизни  ребенка.  Наши-же 
задачи  по  существу  не  педагогичесюя,  а  методологичесюя,  къ  ко- 
торымъ  мы  и  переходимъ. 

Задача  наша  въ  данной  работе  состояла  въ  изученш  пове- 
ден1я  двтей  и  ихъ  индивидуальныхъ  проявлены  на  подвижныхъ 
играхъ  и  гимнастике.  Путемъ  систематическаго  наблюдешя  за 
поведешемъ  намтэченныхъ  д-Ьтей  и  тщательнаго  психологическаго 
анализа  индивидуальныхъ  проявленш  мы  имели  целью  вырабо- 
тать сначала  психологичесюя  программы  по  подвижнымъ  играмъ 
и  гимнастике,  пользуясь  которыми  можно  было-бы  ставить  экспе- 
риментальныя  игры  и  гимнастику  для  характерологическаго  изу- 
чешя  личности  подростающихъ. 

Наблюдешя  и  опыты  производились  въ  Выборгскомъ  Ком- 
мерческомъ  Училище  (Птг.,  Финскш  5)  надъ  детьми  въ  возрасте 
отъ  9  до  1 1  лътъ.  По  предварительному  наблюденш  на  подвиж- 
ныхъ играхъ  и  другихъ  урокахъ  было  выбрано  для  изслъдовашя 
изъ  1-го  класса  училища  четыре  мальчика  и  двъ  дъзочки,  при- 
надлежавлпе  къ  разнымъ  типамъ.  Дъти  оставались  со  своими  то- 
варищами и  не  подозревали,  что  они  именно  являются  объектами 
наблюдешя.  Наше  внимаше  было  направлено  гл.  обр.  на  ихъ  про- 

Естественный  экспериментъ  и  его  школьное  прим-Ънеше.  ' 
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явлешя,  хотя  невольно  урывками  подмечались  проявлешя  и  дру- 
гихъ  детей,  а  иногда  и  поведете  всего  класса  въ  ц-вломъ.  На- 
блюдешя  производились  два  раза  въ  неделю.  Присутствовало  на 
гимнастике  и  играхъ  по  два  наблюдателя.  Индивидуальныя  про- 
явлешя  записывались  тутъ-же  или  непосредственно  после  заняшь 
Приблизительно  черезъ  каждыя  две  недели  устраивались  общдя 
собрашя  кружка  при  ближайшемъ  участы  проф.  А.  Ф.  Лазурскаго, 
а  иногда  и  преподавателей  указанныхъ  предметовъ  этой  школы. 
Сотрудники  прочитывали  свои  наблюдешя  надъ  выбранными 
детьми  и  тъмъ  взаимно  дополняли  другъ  друга.  Наблюдешя  эти 
обсуждались,  въ  прешяхъ  намечались  новыя  категоры  наблюде- 
ны для  дальн-вйшаго.  Отд-вльныя  индивидуальныя  проявлешя  де- 
тей,  подм-вченныя  на  играхъ  и  гимнастик-в,  подвергались  психо- 
логическому и  характерологическому  анализу.  На  ряду  съ  анали- 
зомъ  индивидуальныхъ  проявлены  делались  сопоставлешя  пове- 
ден1я  одного  ученика  съ  поведешемъ  другого,  сравнивали  ихъ. 
Сопоставляли  отд-вльныя  проявлешя  ученика  съ  общей  характе- 
ристикой его'  личности.  Общдя  характеристики  были  составлены 
по  предварительнымъ  наблюдешямъ  за  индивидуальными  про- 
явлешями  д-втей  на  играхъ  и  другихъ  урокахъ  и  дополнялись  ха- 
рактеристикой воспитательницы  даннаго  класса.  Такъ  какъ  есте- 
ственный экспериментъ  изучаетъ  личность  по  вн-вшнимъ  проявле- 
Н1ямъ,  поступкамъ  и  по  продуктамъ  психической  деятельности 
(сочинения,  рисунки,  ручной  трудъ,  заучиваше  стихотворены  и  т. 
д.),  то,  чтобы  не  быть  голословнымъ  въ  истолкованы  и  въ  ха- 
рактерологическомъ  анализе  отд-вльныхъ  проявлены,  мы  всегда 
должны  иметь  въ  виду  общую  характеристику  личности  и  тотъ 
контекстъ,  въ  какомъ  данное  проявлеше  наичаще  встречается. 
Когда  отдельные  проявления  и  продукты  анализируешь,  имея  въ 
виду  общую  характеристику,  то  отдельныя  проявлешя  становятся 
понятными  и  связываются  въ  одно  органическое  целое.  Мы  за- 
ранее допускаемъ  возможную  недостоверность  предварительно 
составленной  общей  характеристики  и  руководствуемся  ею  только 
какъ  гипотезою,  которая  подтверждается  или  отвергается  фак- 
тами. 

При  анализе  проявлены  и  продуктовъ  психич.  деятельности 
они  сопоставляются  съ  общей  характеристикой  и  если  первыя 
вяжутся,  согласуются  съ  последней,  то  мы  близки  къ  достовер- 
ности. Если-же  индивидуальныя  проявлешя  и  анализъ  ихъ  резко 
расходится  съ   общей    характеристикой,  то  требуются    дополни- 
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тельныя  наблюдешя  и  решающее  значеше  придается  системати- 
чески собраннымъ  фактамъ.  При  наблюдешяхъ  и  записяхъ  фак- 
тически матер^алъ  и  психолог  ическш  анализъ  у  насъ  строго 
разделялись.  Таково  значеше  общихъ  характеристикъ  въ  ходе 
перваго  этапа  нашей  работы.  Постепенно  и  последовательно 
путемъ  систематическаго  наблюдешя  за  индивидуальными  прояв- 
лешями  и  психологическаго  анализа  поступковъ  изучалось  пове- 
дете д"Бтей  на  играхъ  и  гимнастике. 

Ведя  продолжительныя  наблюдешя  (больше  года)  и  харак- 
терологически анализъ  индивидуальныхъ  проявленш,  мы  эмпири- 
чески установили,  конечно  не  исчерпывающе,  каюя  по  преиму- 
ществу душевныя  и  физичесюя  стороны  личности  подростаю- 
щихъ  проявляются  на  подвижныхъ  играхъ,  гимнастике  и  какими 
конкретными  проявлешями  эти  стороны  личности  характеризу- 
ются. Это  есть  первая  подготовительная  стадия,  состоящая  въ 
выработке  психологической  программы.  Результатомъ  этой 
работы,  участникамъ  которой  не  разъ  пришлось  пережить  свое- 
образную поэз1ю  коллективнаго  труда,  являются  приведенныя 
программы. 


Программа   индивидуальныхъ   проявлений   на    подвиж- 
ныхъ играхъ. 

I.  Эмоцюнальная  сфера. 

1.  Обпия  особенности  чувствований. 

а.    Увлекается    игрой    (входить    въ    роль),   азар-  | 

тенъ,  кричитъ,  визжитъ,  машетъ  руками.  Нетерпеливо  (       а.   аффективная    возбу- 

слушаетъ  правила  -игры,  стремясь  скор-Ьй  приступить  |  димость; 

къ  игрт>.  ) 

р.  Долго-ли  сохраняетъ  интересъ  къ  игр^Ь,  или-же  | 

скоро  остываетъ;  малейшая    неудача  расхолаживаетъ.  |       Ь.  устойчивость  или  из- 
Замъчаются-ли  въ    процессе    игры  ръзюя    перемъны      мънчивость  чувствований, 

настроешя.  ] 

2.  Аффекты. 

а.  При  неудачъ-    своей  или  товарищей  по  партш,  ^       а  г1ГБвъ  (раздражитель  - 

при  помъхъ  или  невыполненш  желашя— раздражается,  V  Ность,  вспыльчивость,  до- 

краснъетъ,  бросаетъ  игру.  '   сада); 

.       Ь.  трусость,  или  наобо- 
Ь.  Боится  при    игр-в,    безпокоится,    или-же   скло-  I  г-*, 

г         г  .      с  ротъ,  смълость  (склонность 

яенъ   рисковать  и  становиться  въ  опасное  положев1е.  )   г 

г  къ  риску). 

7* 
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3.  Чувства,  связанны  я  съ  личностью. 

.       а.  самоуверенность,  са- 
а.  Охотно   беретъ    на  себя    руководительство  въ  }  мшяШ&>    гордость.     са. 

игр*,  старается  выдоиться.  молюб1е,  самовыставлеше. 


Ь.  Или-же  стесняется  и  предпочитаетъ  второ- 
степенныя  роли;  смущается,  становясь  центромъ  об- 
щаго  внимания.  Задоренъ,  склоненъ  дразнить  против- 
никовъ. 

с.  Подчеркиваетъ  свой  усп-Бхъ,'  ждетъ  одобрешя. 

й.  Ревниво  следить  за  своими  успехами,  партШ- 
ными  или  равнодушенъ  къ  нимъ.  Проявляетъ  легкое, 
нормальное  соревноваше  или  болезненное  съ  зави- 
стью и  недоброжелательствомъ.  I 

4.  Соц1альныя  чувства 

а.  Делится  своими  впечатлешями,  разговорчивъ, 
веселъ  или  держится  особнякомъ  и  внешне  мало 
проявляется. 

Ь.  Выручаетъ  своихъ  товарищей  или,  наоборотъ, 
радуется  ихъ  неудачамъ.  Стремится  быть  въ  одной 
партш  со  своими  друзьями. 

с.  Командуетъ,  распоряжается  въ  партШной  игре 
или  пассивно  подчиняется. 

д..  Живо  интересуется  интересами  партш;  сооб- 
разуется-ли  больше  съ  партшными  интересами,  нежели 
своими  личными,  напр.,  передаетъ  мячъ  более  силь- 
ному игроку,  несмотря  на    соблазнъ  бросить  самому. 

е.  Добросовестно  соблюдаетъ  правила  игры,  или  ■> 
склоненъ  къ  сознательному  ихъ  нарушешю,  напр.,  к 
будучи  запятнанъ,  отрицаетъ  это.  ) 

^.  Точно   исполняетъ   правила  игры  и  следитъ  за  I 
выполнешемъ  ихъ  другими.  ] 


Ь.  робость,  застенчи- 
вость, сомнете,  или  про- 
тивоположное —  уверен- 
ность въ  себе. 


с.    хвастливость, 
слав1е. 


тще- 


,й. соревнование;  личное, 
партийное. 


а.  общительность  или 
замкнутость.  .    , 

Ь.  товарищество, 
дружба. 

с.  властвоваше. 

о!,  отношеше  къ  груп- 
пе: общественное  чувство 
(солидарность). 

е.  честность,  добросо- 
вестность (плутоватость); 
справедливость  къ  себе 
и  другимъ. 

I.  чувство  законности, 
склонность  соблюдать  пра- 
вила (дисциплинирован- 
ность). 


II.  Волевая  сфера. 

1.  Принимаетъ-ли  деятельное  учаспе  въ  игре  или 
остается  въ  стороне?  Проявляетъ-ли  достаточно  энер- 
гии въ  достиженш  цели  игры,  напр.,  во  время  игры — 
„платокъ  на  шесте" — поймавъ  платокъ,  старается  за- 
пятнать противника;  также — въ  игре  „охотники". 

2.  Въ  критическ1е  моменты  не  теряется,  а  сразу 
выполняетъ  необходимое  дЬйств1е,  напр.,  при  игре  въ 
„охотники". 


1.  Общая    активность 
или  пассивность. 

2.  Быстрота    и    реши- 
тельность действШ. 
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3.  Является-ли  зачинщикомъ  и  устроителемъ  игръ? 
Способенъ-ли  въ  игре  придумать  и  применить  новый 
удачный  пр1емъ, 

4.  Во  что-бы  то  ни  стало,  добивается  цели  игры; 
неудачи  и  препятств1я  только  усиливаютъ  энерпю. 

5.  Увлекшись,  перестаетъ  владеть  своими  дтэй- 
ств1ями  или,  наоборотъ,  всегда  совершаетъ  ихъ  со- 
знательно, напр.,  перебежки  въ.  лапту  д-влаетъ  на 
авось  или  обдуманно.  Приступаетъ  къ  игръ  только 
хорошо  ознакомившись  въправилахъея  или  наоборотъ. 

6.  Способенъ-ли  сдерживать  проявлешя  аффектовъ 
(гнввъ,  досаду,  боль   и  т.  д.)?    Способенъ-ли  къ  дис- 
циплине   или,  'увлекшись,  нарушаетъ  правила  игры  ?    [  л 
Обнаруживаетъ-ли    выдержку   въ    игр-в    (не    бъжитъ, 
пока  не  наступитъ  подходящей  моментъ)? 


3.  Инициатива,  самоде- 
ятельность или  ихъ  от- 
сутств!е. 

4.  Способность  къ  по- 
ложительному волевому 
усил1ю  (настойчивость). 

5.  Импульсивность  или 
сознательная  обдуман- 
ность дъйствШ. 


6.  Способность    къ    во- 
евой     задержке    (само- 
обладаше). 


7.  Дъйствуетъ  на  свой  страхъ  и  рискъ  или  же 
проявляетъ  подражательность,  стадность  (бъжитъ  съ 
толпой  за  другими). 

III.  Двигательная  сфера. 

1.  Быстрота  бега,  умъше  приспособляться  къ  за- 
труднительнымъ  обстоятельствамъ  игры,  проявляетъ 
ловкость,  т.-е.  быстроту  движений,  связанную  съ  це- 
лесообразностью или  простое  проворство  или  бы- 
строту. 

2.  Съ  силой  бросаетъ  мячъ  и  отбиваетъ  его,  силь- 
но пятнаетъ. 

3.  Суетливость,  излишняя  подвижность  въ  игръ. 

4.  Меткость  удара  при  бросанш  и  отбиванш  мяча, 
ловкость  (целесообразность,  быстрота)  движенШ  и 
увертливость  (лапта,  колдуны). 

IV.  Интеллектуальная  сфера 

1.  Быстро  улавливаетъ  критическШ  моментъ  и 
действуетъ  соответственно  (лапта).  Тонкость  и  лока- 
лизация слуховыхъ  воспр1ят1й  (день  и  ночь). 

2.  а)    Внимателенъ    или    невнимателенъ  при  объ-  ] 
ясненш  правилъ  игры.    Часто   отвлекается    (зеваетъ), 
увлекшись  забываетъ  о  соблюдены  правилъ. 

Ь)  Сосредоточивается-ли  на  одномъ  пункте  игры  1 
или  следить  за  общимъ  ходомъ  ея  (подавальщикъ  въ  г 
лапте)? 

3.  Плохо  запоминаетъ  правила  игры  и  ея  детали  \ 
или, наоборотъ, хорошо  помнитъ  и  воспринимаетъ  ихъ.  ) 

4.  Быстро  ор1ентируется  въ  игре  и  находитъ  со 
отввтствующШ  выходъ.  Хорошо  или  плохо  осмысли 
ваетъ  правила  игры. 


7.  Самостоятельность 
или  ея  отсутств1е  (внуша- 
емость). Уверенность  въ 
своихъ  действ1яхъ. 


1.    Быстрота    движений 
и  двигательныхъ  реакщй. 


Сила  движешй. 
Обил1е  движешй. 


4.  Координащя  движе- 
нШ. Глазомеръ. 

1.  Быстрота,  точность 
и  широта  воспр1ят1й  (на- 
блюдательность). 

2.  Виимаше:  а)  сосре- 
доточенность или  отвле- 
ченность (разсеянность); 

Ь.  Объемъ  внимашя. 


3.  Память. 

4.  Сообразительность, 
комбинирующее  мышле- 
ше.    Находчивость. 
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Программа  индивидуальныхъ  проявлешй  на  урокахъ  гимнастики 

I.  Общее  Физическое  развитее. 
1.  ТЪлосложен.е.  Правильное,  несильное,  хорошее,  среднее,  слабое 

"™ГГ'   "Г™   ИР0Ш0'   СЛа60'  П°  ?~  "°«™  жира: 

толстый,  худой,  сухощавый,  истощенный 

3'    °бЩШмиГа  л3иц°аР0ВЫЙ'    б°^ЗНе™й,    бодрый,  угнетенный,    выражеше  и 
4.  Мускульная  сила  (отличать  мышечную  силу  0Тъ  нервной).  Способность  под- 
нимать  свое   туловище   съ   полу  или  сила  брюшного  пресса,  высота 
прыжковъ,  энергичное  сгибаше  и  разгибаше  конечностей 
Утомляемость.  Быстрая  или  медленная  утомляемость  (выносливость) 
6.  Физическ,е  недостатки.  Признаки  рахита,    искривлеше  позвоночника  и  т.  д. 
И.  Формальный  особенности  движешй. 

1.  Твердость,   уверенность,  легкость  и   плавность  ,         1.     Нервно-мышечный 
движешй   сила  и  вялость  ихъ;  развинченность  и  мЪшко-      топусъ    нормальГй     ™ 
ватос^Характеръ  походки  и  б*га.  [  вышенш^Г^ыГ 

2.  Съ  удовольств1емъ  занимается  гимнастикой,  или- 

же  безучастенъ    къ   ней  -  смотритъ,  какъ  на  обязан-  2-  Степень  потребности 

ность;  занимается  ею  изъ  какихъ-либо  другихъ  по-  \  въ  Движешяхъ  свободе 
буждешй  и  чувствъ,  т.- е.  довольствуется  движешями,  I  ныхъ  или  Урегулирован- 
какъ  средствомъ.  '  ]  ныхъ. 

3.  Общая  подвижность,  суетливость  I       ч   г\<     • 

'  ^С1ЛИВ^ь.  |       з   Обилш  движешй. 

4.  Какой  темпъ  удобнъе    при  ходьбе  и  беге -бы-  1 

стрый  или  медленный;  выполняешь  движения  во-время,  \  4-  БыстРота  Движешй, 
запаздываетъ  или  торопится.  '  \   ПСйХическШ  темпъ. 

5.  Поскольку   хорошо   приспособляется  къ   метро- 
ному, къ    ритму    музыки,    къ   перемене    ритма;  если  I 

темпъ  музыки  не  слишкомъ  расходится  съ  его  обыч-  >        5-  Ритмичность  движе- 
нымъ  темггамъ  и  если  движешя  достаточно  отчетливы,  I  н1й- 
то  соблюдаетъ-ли  ритмъ  или  отстаетъ?  ) 

6.  Поскольку  данное  движеше  выполняется  чисто,  6.  Координащя  движе- 
изолированно  отъ  добавочныхъ  движешй  (напр.,  шко-  |  шй  (сочеташе  двигатель- 
ла  мяча  по  Лесгафту);  поскольку  сохраняется  равно-  ныхъ  ощущешй  съ  дви- 
вЪае  при  прыжкахъ  и  присъдашяхъ;  способенъ-ли  гательными  импульсами)- 
заранее  соразмерить  величину  и  силу  движешй  при  чувство  равнов*с1я,  глазо-' 
прыжкзхъ  г                                                                                        I      « 

мЪръ. 

III.  Эмощ'ональные  элементы  въ  движешяхъ. 

1.  Обшие  лишнихъ,  добавочныхъ  движешй;  суетли-  1         1.   Общая    эмошональ- 
вость,  подвижность  или  спокойств1е,  уравновешенность.  /  ная  возбудимость. 

2.  Красота,  пластичность  движешй;  умъше  согла-  )  2'  ПРоявлен1е  эстетиче- 
совать  ихъ  съ  ритмомъ  музыки.  Увлечете  пт*мнасти-  '  °КИХЪ'  мУзыкальныхъ  и 
кой  подъ  музыку.  I  Другихъ  чувствъ   въ  дви- 

\  жешяхъ. 

3.  Старается-ли    выполнять     движешя    (прыжки,  ) 

гимн.  упражнешя)  лучше,  ч-бмъ  друпе.  ]      ^.  Соревнование. 
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IV.  Волевые  элементы  въ  движешяхъ. 

1.  а)  Несмотря  на  видимую  усталость   подъ  вл1я-  | 

шемъ  усил1я  доводить  бътъ  до  конца.  I       1.  Способность  усилешя 

Ь)    Несмотря  на  обычно    медленный   темпъ,    спо-  |  и  ускорения  движенШ. 
собенъ  доводить  движешя  до  максимальной  быстроты-  ' 

2.  Насколько  легко  при  стремительномъ  бъгв  спо-  )       2.  Способность  задерж- 
собенъ  внезапно  перемънить  направлеше  ?  I  ки  движенШ. 

.    „  )       3.  Внушаемость,  непро- 

3.  Самостоятеленъ-ли  при  ходьбъ  съ  парами,  въ  по- 

!  ^  извольная      подражатель- 

строешяхъ  и  сложныхъ  движешяхъ  или-же  слъдуетъ  за 

другими,  подражаетъ  движешямъ  сосъдей? 


ность    или-же     самостоя- 
тельность. 

4.  Во  время  прыжковъ  съ    препятствиями    значи-  I       ^  СмЪ  рЪшитель- 

тельной  высоты — рътнителенъ  или-же    разбежавшись  ? 

г  г  ность. 

останавливается.  } 

V.  Внимание  и  память  въ  движешяхъ. 

1.  Запоминаетъ-ли  порядокъ  и  последовательность  )       1.  Запоминание     послъ- 
въ  предложенномъ  рядъ  движенШ  или  путаетъ  ихъ?     ^  дбвательныхъ  движенШ. 

2.  Насколько  быстро  достигаетъ  успъха    въ    вы-  Ч 

.„  -.  }      2.  Двиг.  упражняемость. 

полненш  движенШ  простыхъ  и  сложныхъ?  )  ^        •*   к 

3.  При  выполненш  ряда  движенШ  не  отвлекается,  1 

точно    слъдитъ    за    исполнешемъ    движенШ,  или-же  I       3.  Устойчивость  внима- 
сбивается  въ  порядкъ,  хотя  и  помнитъ  въ  какой    по-  |  шя. 
олъдовательности  слъдуетъ  одно  движете  за  другимъ.  ) 


Изъ  приведенной  программы  по  подвижнымъ  играмъ  ясно  вы  - 
текаетъ,  что  на  играхъ  достаточно  полно  и  ярко  обнаруживаются 
индивидуальныя  особенности  д-втей  съ  эмоциональной  и  волевой 
"стороны.  Для  нашихъ  ц/влей  психологичесюя  программы  предме- 
товъ  им-вютъ  методологическое  значеше.  Этимъ  не  исключается  и 
самодовлеющее  значеше  нашихъ  программъ  для  теоретической  и 
практической  педагогики  *).  Намъ  необходимо  было  выяснить,  как1я 
психичесюя  функщи  личности  обнаруживаются  на  гвхъ  иЛи  дру- 
гихъ  предметахъ  съ  особенной  интенсивностью  и  полнотой,  затъмъ, 
чтобы,  по  желашю  испытателя,  соотв-втствующимъ  матер1аломъ 
возбуждать  определенный  рядъ  психическихъ  функщй,  чтобы  про- 
воцировать более  или  менее  определенное  поведете  личности. 
Почти  каждый  предметъ,  въ  этомъ  смысле,  имъетъ  специфическое 
значеше,  что  зависитъ  отъ  разнородности  содержашя,  аппелирую- 
щаго    по     преимуществу    къ    гвмъ,    а    не    инымъ    психическимъ 


•)  См.  статью  Е.  А.  Коварской  въ  этомъ  же сборникъ:  „Къ  вопросу  о  срав- 
нительно-педагогическомъ  значены  различныхъ  учебныхъ  предметовъ". 


—  104    - 

функщямъ;  такъ,  напр.,  на  урокахъ  ариеметики  обнаруживаются 
по  преимуществу  интелектуальныя  функщи,  направленныя  на 
изучеше  различныхъ  отношенш  между  математическими  величи- 
нами. На  подвижныхъ  играхъ  мы  подходимъ  къ  изследованш 
эмоцюнальныхъ  и  волевыхъ  функщи  личности,  которыя  до  сихъ 
поръ  были  почти  недоступны  экспериментальному  изследованш. 
На  подвижныхъ  играхъ  подрастающее  широко  и  открыто  про- 
являютъ  во  1-хъ,  общую  аффективную  возбудимость,  устойчивость 
или  изменчивость  чувствований.  Во  2-хъ,  ярко  проявляются  личныя 
чувства — самоуверенности,  самолюб1я,  робости,  застенчивости, 
сомнешя,  соревноваше,  стремлеше  первенствовать  и  властвовать. 
Коллективныя  игры,  являясь  первыми  сообществами  детей,  слу- 
жатъ  хорошимъ  поводомъ  для  проявлешя  и  воспиташя  сощальныхъ 
чувствованш  подрастающихъ.  Въ  играхъ  проявляются  так1я  сто- 
роны личности,  какъ  общительность  или  замкнутость,  склонность 
къ  дружбе,  товарищество,  отношеше  къ  партш — солидарность. 
Можно  наблюдать  въ  процессе  игръ  также  сощально-моральные 
навыки — въ  склонности  соблюдать  правила  игры,  чувство  закон- 
ности, честности.  Хотя  подвижныя  игры  являются  организован- 
ными, т.  е.  органичены  некоторыми  необходимыми  правилами, 
безъ  которыхъ  вообще  не  мыслима  коллективная  игра,  темъ 
не  менее  она  предоставляетъ  большую  свободу  выбора.  Это 
чувство  „свободы  выбора"  и  действ1я,  связанное  съ  удовольств1емъ, 
является  существеннымъ  моментомъ  игры.  Поэтому  на  ряду  съ 
эмоцюнальными  функщями  въ  играхъ  проявляются  волевыя  функ- 
кщи  личности.  Кроме  общей  активности,  обнаруживается  быстрота 
и  решительность  дбйств1я,  инищатива  и  самодеятельность  под- 
растающаго  или  внушаемость,  настойчивость  въ  преодолели 
препятствш  и  способность  къ  задержке  своихъ  аффектовъ.  Въ 
интелектуальномъ  отношенш  игра  даетъ  основаше  судить  о  со- 
образительности ребенка  и  быстроте  воспр1ят1я  довольно  сложныхъ 
отношенш.  Повидимому,  поскольку  позволяюгъ  намъ  судить  наши 
наблюдения,  более  быстрый  психическш  и  двигательный  темпъ, 
при  правильной  ор1ентировке,  въ  подвижныхъ  играхъ  имеетъ 
большое  преимущество  сравнительно  съ  медленнымъ  обычнымъ 
темпомъ.  Быстро  и  легко  ор1ентирукнщяся  занимаютъ  въ  игре 
первое  место.  Физическая  сила  играетъ  также  большую  роль. 
Проявляются  на  играхъ  сосредоточенность  или  отвлекаемость 
внимашя,  память  и  друпя  интелектуальныя  функщи,  но  изучеше 
ихъ  мы  относимъ  на  математику,  природоведеше  и  русскш  языкъ, 
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гдъ  они  обнаруживаются  характернее,  полнее  и  интенсивн-ве. 
Всестороннш  анализъ  движенш  удобн-ве  производить  на  урокахъ 
гимнастики,  гдъ  они  болъе  элементарны,  изолированы;  на  играхъ 
же  движения  сочетаются  въ  бол-ве  сложныя  комбинацш. 

Переходя  къ  обзору  программы  по  гимнастик-в,  нужно  ска- 
зать, что  мы  им-вли  случай  наблюдать  индивидуальныя  проявле- 
Н1Я  дътей  на  педагогической  гимнастик-в  проф.  Лесгафта.  Ха- 
рактерная особенность  этой  системы,  по  словамъ  Лесгафта  *), 
состоитъ  „въ  умънш  изолировать  отдвльныя  движешя  и  сравни- 
вать ихъ  между  собою,  сознательно  управлять  ими  и  приспо- 
соблять къ  препятств1ямъ,  преодолевая  ихъ  съ  возможно  боль- 
шею ловкостью  и  настойчивостью".  Главнымъ  содержашемъ  при- 
веденной выше  программы  является  наблюдете  и  анализъ  раз- 
личныхъ  качествъ  и  свойствъ  гимнастическихъ  упражненш.  Су- 
щественное свойство  движенш— координированность;  когда  мышцы 
строго  дифференцировались  въ  своихъ  функщяхъ,  сокращеше  ихъ 
бываетъ  чистое,  изолированное  и  хорошо  приспособленное  къ 
ц-вли.  Координащя  движенш  выражается  въ  экономной  манере 
работы  и  въ  сознанш  своихъ  усилш  во  время  дъйсгая.  Произ- 
водить гимнастичесшя  упражнешя  нужно  согласно  поставленной 
идеъ,  исправляя  на  каждомъ  шагу  наши  движешя.  „Д-влать  дви- 
жешя безъ  цЪли,  говоритъ  Жоржъ  Демени,  значитъ  отнять  у  него 
все  нравственное  значение  и  одновременно  упразднить  сознаше, 
контроль  усил1я  и  господство  надъ  нимъ"  **)'.  Въ  сознательномъ 
упражненш  мы  прюбр-втаемъ  власть  надъ  нашими  движешями. 
„Мы  управляемъ  нашими  мускулами,  говоритъ  тотъ-же  авторъ, 
какъ  запряженными  лошадьми,  ходъ  которыхъ  можно  изменить, 
отпуская  возжи  или  сокращая,  но  никогда  не  поддаваясь  ихъ 
влечешю". 

Подъ  контролемъ  внимашя  происходитъ  отборъ  приспособ- 
ленныхъ  движенш.  Интересно  было  въ  нашихъ  наблюден!яхъ 
проследить  путь  усвоешя  новыхъ  гимнастическихъ  упражненш. 
1)  Посл-в  того  какъ  ученикъ  получилъ  словесную  инструкщю,  у 
него  возникаетъ  рядъ  умственныхъ  образовъ  о  движенш.  Процессъ 
этотъ  требуетъ  напряженнаго  внимашя.  2)  Черезъ  посредство 
внимашя    волевая   функщя    (хотъше)    возд-вйствуетъ    на    органы, 


*)  П.  Ф.  Лесгафтъ.    Руковод.    по    физич.    образ.  дЪтей    школьн.    возраста, 
ч.  1-ая,  стр.  266.  1888  г. 

**)  Ж.  Демени.  Воспитание  усшпя. 
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мышцы  и  3)  производится  требуемое  движете.  4)  Въ  начале  дви- 
жете делается  не  чисто,  не  изолированно  отъ  другихъ  „добавоч- 
ныхъ"  движенш.  5)  Загвмъ  подъ  вл1ян1емъ  выбора  нужнаго  дви- 
жешя,  задержки  ненужнаго  (добавочнаго),  исправлешя  ихъ,  дви- 
жете достигаетъ  полной  координации  и  чистоты.  Отборъ  дви- 
женш протекаетъ  подъ  контролемъ  внимашя.  6)  Наконецъ,  всл-вд- 
ств1е  упражнешя,  координированныя-движешя  становятся  привыч- 
ными и  отъ  проторенности  нервныхъ  путей,  проложенныхъчастымъ 
повторешемъ  координированнаго  движешя,  акты  эти  становятся 
автоматическими,  неизменными  и  не  требуютъ  вмешательства 
нашего  внимашя. 

Очень  близко  къ  координащи  стоитъ  ритмичность  движенш. 
Если  координация  состоитъ  въ  правильной  сочетанности  мускуль- 
ныхъ  сокращенш  и  въ  правильномъ  распредЬлеши  ихъ  въ 
пространстве,  то  ритмичность  состоитъ  въ  правильномъ  распре-, 
д-вленш  движенш  не  только  въ  пространстве,  но  и  во  времени. 
Соблюдете  заданнаго  ритма  въ  движешяхъ  въ  начале  требуетъ 
еще  большаго  напряжешя  внимашя,  чемъ  въ  координащи,  но, 
повидимому,  указанные  психичесюе  компоненты,  какъ  и  въ  ко- 
ординащи, наблюдаются  только  въ  начале  упражнения;  после 
известной  тренировки  ритмичесюя  движешя  становятся  автома- 
тическими, совершаются  съ  легкостью  и  съ  положительнымъ 
эмощональнымъ  тономъ. 

При  гимнастическихъ  упражнешяхъ,  въ  нашемъ  случае, 
употреблялся  метрономъ,  а  иногда  движешя  производились  и  подъ 
музыку. 

Кроме  фэрмальныхъ  особенностей  движешя  наблюдаются 
своеобразныя  эстетичесшя  эмощя  въ  красивыхъ,  пластическихъ 
движешяхъ,  особенно  когда  они  производятся  подъ  ритмъ  му- 
зыки. На  урокахъ  гимнастики  можно  наблюдать  некоторыя  сто- 
роны волевого  процесса,  напр.,  решительность  и  смелость,  прояв- 
ляющаяся въ  прыжкахъ  черезъ  препятств1е,  способность  задержки 
движешя,  способность  доводить  движешя  до  максимальнаго  темпа, 
несмотря  на  обычно  медленный  темпъ.  Наблюдается  концен- 
тращя  произвольнаго  внимашя  при  производстве  новыхъ  упраж- 
ненш  (ритмическихъ  или  просто  координированныхъ);  устойчивость 
внимашя  проявляется — въ  несбивающейся  последовательности 
движешя,  когда  ученикъ  помнитъ  порядокъ  движенш.  Въ  про- 
грамму по  гимнастике  мы  включили  характеристику  физическаго 
развит1я  подрастающаго,  какъ-то:  телосложешя,  питашя,  общаго 
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вида  физической  силы,  утомляемости  и  т.  д.  Для  полной  характе- 
ристики личности  мы  считаемъ  это  необходимымъ.  Этимъ  мы 
закончимъ  разсмотр%ше  нашихъ  программъ  и  перейдемъ  къ 
„естественному   эксперименту"  въ  собственномъ  смысле  слова. 

II. 

Въ  первомъ  этапе  нашей  работы  мы  стояли  исключительно 
на  почве  систематическаго  наблюдешя  за  индивидуальными  про- 
явлешями  подростающихъ  на  играхъ  и  гимнастике  безъ  нашего 
вмешательства  въ  обычный  ходъ  занятш.  Въ  результате  дли- 
тельнаго  наблюдешя  и  психологическаго  анализа  мы  выработали 
психологичесюя  программы  по  указаннымъ  предметамъ.  Послъд- 
Н1я  указываютъ  намъ,  как1я  по  преимуществу  стороны  поведешя 
проявляются  на  подвижныхъ  играхъ  и  гимнастикъ  или,  иначе 
говоря,  каюя  по  преимуществу  психичесюя  функцш  ими  возбуж- 
даются. Установивъ  это,  мы  имъемъ  возможность  подняться  съ 
уровня  простого  наблюдешя  къ  эксперименту.  Когда  приступаютъ 
къ  экспериментальному  психологическому  изслъ\цован1ю,  то  на 
предварительныхъ  опытахъ  содержаше  и  технику  метода  подвер- 
гаютъ  тщательному  психологическому  анализу  и,  соответственно 
задаче  изследован1я,  методъ  долженъ  дать  возможность  точно 
уловить  изучаемое  явлеше.  Также  и  въ  системе  естественнаго 
эксперимента,  мы  должны  содержаше  предмета  подвергнуть  пси- 
хологическому анализу,  проанализировать  индивидуальныя  про- 
явлешя  подростающихъ  и  выделить,  какъ  матер1алъ,  такъ  и  те 
психичесюя  функцш,  которыя  являются  характерными  для  того 
или  другого  предмета.  Только  после  этой  предварительной  ста- 
Д1И  мы  можемъ  личность  подрастающаго,  известныя  стороны  по- 
ведешя  ея  подвергать  естественному  эксперименту.  Выбравъ,  со- 
гласно заданш  испытателя,  то  или  другое  гимнастическое  упраж- 
неше,  ту  или  иную  подвижную  игру  (заранее  изученныя),  мы  при- 
меняемъ  ихъ  въ  качестве  возбудителя  и  проявителя  более  или 
менее  определенныхъ  психическихъ  функцш,  не  нарушая  есте- 
ственной атмосферы  и  обстановки  детскихъ  игръ.  Ставя  испы- 
туемаго  въ  положение  играющаго,  мы  вызываемъ  определенное, 
характерное  для  игры,  поведете.  Выбирая  игру-экспериментъ, 
возбуждающей  наиболее  аффективную  сферу,  или,  наоборотъ,  по 
содержанш  своему,  требующш  большого  напряжешя  воли,  реши- 
тельности, настойчивости  и  т.  д.,  мы  темъ  самымъ  еще  более  диф- 
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ференцируемъ  поведете  ребенка,  вызываемъ  проявление  опредв- 
ленныхъ  психическихъ  функщй.  Аналогичнымъ  образомъ  мы  по- 
ступаемъ  и  съ  другими  предметами  школьнаго  обучешя.  Такъ 
какъ  пр1емами  изсл*Бдован1я  является  матер1алъ,  выбранный  изъ 
обычныхъ  школьныхъ  предметовъ,  то  испыташе  носитъ  форму 
экспериментальныхъ  уроковъ. 

После  короткихъ  методологическихъ  замечанш  перейдемъ 
къ  постановке  экспериментальныхъ  уроковъ.  Когда  были  выра- 
ботаны психологичесюя  программы  по  гимнастике  и  играмъ,  то 
создалась  возможность  постановки  экспериментальнаго  урока,  где 
специфичесшя  проявлешя  подростающихъ  выразились -бы  въ  яркой 
и  интенсивной  форме.  Экспериментироваше  было  разделено  на 
два  урока,  съ  промежуткомъ  (по  расписанш)  въ  два  дня.  Первый 
урокъ  состоялъ  глав.  обр.  изъ  гимнастическихъ  упражненш,  игры- 
же  ставились  дополнительно  (простыя  игры).  Продолжительность 
гимнастическихъ  упражненш,  съ  перерывами,  15 — 20  мин.;  осталь- 
ное время  игры.  Продолжительность  урока  35 — 40  минутъ. 

Второй  урокъ  состоялъ  изъ  партшной  игры,  гимнастика  ста- 
вилась дополнительно,  чтобы  не  нарушать  обычнаго  порядка  уста- 
новившихся занятш. 

Продолжительность  игры  25 — 30  минутъ. 

Приведемъ  примерное  содержаше  экспериментальнаго  урока 
по  гимнастике,  поставленнаго  учительницей  даннаго  предмета  по 
нашему  плану. 

Планъ  1.  Ходьба  съ  переменой  темпа  (приспособляемость  къ 
темпу),  ходьба  переходитъ  въ  бегъ  (при  значительномъ  ускоре- 
ны метронома).  Изменеше  направлешя  бега  въ  обратную  сторону 
(способность  къ  задержке  движенш).  Бегъ  переходитъ  въ  ходьбу 
(при  замедленш  метронома). 

Прим.  Метрономъ  можетъ  быть  замененъ  музыкой. 

2.  Элемента рныя  движешя — сгибаше  и  отведете  во  всехъ 
суставахъ  въ  прямомъ  и  обратномъ  порядке  (координащя  движе- 
нш, внимаше). 

3.  а)  Подымаше  своего  туловища  съ  полу  (при  степени  труд- 
ности)— (сила  брюшного  пресса). 

Ь)  Прыжки  черезъ  препятств1я  значительной  высоты  (ре- 
шительность,   смелость;   сила   ногъ,    координащя   движенш). 

с)  Школа  мяча  по  Лесгафту  (три  класса)  подъ  метро- 
номъ   или  музыку  —  (координащя    движенш,  обил1е,  ритмъ  и  пр.). 

4.  Простая    игра,    напр.,   „Охотники":   Охотникъ— организа- 
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торсюя  способности,  сообразительность,  дальновидность,    широта 
внимашя,  придумывание  новыхъ  пр1емовъ;  быстрота,  ловкость. 

Собаки — ум-вше  сообразоваться  съ  интересами  охотника;  бы- 
строта, ловкость. 

Зайцы — когда  запятнанъ,  пассивно  подчиняется  судьбе,  или 
быстро  и  решительно  отыгрывается;  увертливость. 

Во  второй  урокъ  ставилась  партшная  игра  „Русская  лапта". 
Игра  состоитъ  въ  стремленш  членовъ  одной  партш  завладеть 
городомъ  другой  партш,  выигрышъ  измерялся  количествомъ  пере- 
б-вжекъ  горожанъ.  Горожане  по  очереди  подбиваютъ  мячъ,  бъ- 
гутъ  черезъ  поле  въ  другой  городъ  и  обратно.  Другая  парт1я — 
поляне — владътотъ  мячомъ,  служатъ  горожанамъ  и  могутъ  пятнать 
всякаго  изъ  партш  города,  какъ  только  онъ  окажется  вн-в  города. 
Поляне  разставлены  въ  полъ*  между  городами.  Отбившш  мячъ 
горожанинъ  двлаетъ  переб-вжку  изъ  перваго  во  второй  и  обрат- 
но (не  обязательно  послъ-  своего  удара).  Поляне  же  въ  это  время 
должны  или  постараться  поймать  „свечку"  или  же  поднять  въ 
пол-в  мячъ  и  запятнать  бътущаго  изъ  другой  партш.  Если  поля- 
намъ  это  удалось,  то  партш  меняются,  если  нътъ,  то  бьетъ  слъ- 
дующш  изъ  горожанъ.  Если  ударъ  удачный,  то  этимъ  онъ  вы- 
ручаетъ  изъ  противоположнаго  города  членовъ  своей  партш.  Игра 
продолжается  пока  парт1я  полянъ  не  поймаетъ  „св-вчку",  или  не 
запятнаетъ  перебътающаго  *). 

Характерологическая  проявлен1я  въ  „Русской 
лаптъ" — обшдя  для  всвхъ  участниковъ  игры.  Быстрота  ор1енти- 
ровкивъ  постановленной  игръ.  Плохое  усвоеше  правилъ  игры  мо- 
жетъ  зависвть  отъ  недостатка  внимашя,  плохой  памяти,  отъ  непони- 
ман1я,  отъ  чрезмърной  эффективности  (нетерп-вливости).  Сознатель- 
ное усвоеше  игры  передъ  началомъ  или  эмпирическое  усвоеше  ея  въ 
самомъ  процессе  игры — общая  аффективная  возбудимость,  за- 
держка аффектовъ,  соревноваше  партшное  или  личное,  подража- 
тельность и  внушаемость,  общая  активность  или  пассивность  въ 
игр-в,  общественное  чувство. 

Горожане.  Мъткость  и  сила  удара  по  мячу — быстрота  и 
ловкость  движенш,  быстрота  соображешя  и  решительность  дъй- 
ст1я,  готовность  къ  проведенш  •  двигательнаго  импульса  въ  двй- 
ств1е  („быть  на  чеку").    Быстрота    бъта,    увертливость— задержка 


*)  Подробности  и  правила  см.  Лесгафтъ.  Руков.  по  физ.  образ,  д-втей  школь- 
наго  возраста,  стр.  232. 
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двигательныхъ  импульсовъ.  Способность  къ  риску  (обдуманный 
рискъ  или  слепой);  задоръ,  склонность  дразнить  или  его  отсут- 
ств1е;  уверенность  въ  силе  или  въ  безопасности,  хвастливость. 
Смелость,  осторожность,  расчетливость,  самообладаше,  хладнокро- 
В1е,  распорядительность  (у  вожаковъ  партш),  организаторсюя 
способности,  инищатива,  объединенность  общей  целью  игры, 
солидарность.  Усп-вхъ  или  неудача  одного  отражается  на  всей 
партш— чувство  ответственности  за  свои  двйств1я;  исполнеше 
правилъ  или  обратное  (напр.,  б-вжитъ  обратно,  когда  мячъ  въ 
доме). 

Поляне,  а)  Подавайьщикъ  (выборный)  —  оценка  его  това- 
рищами, парией;  быстрота,  ловкость,  глазомъръ,  сила  бросашя 
мяча;  меташе  въ  подвижную  и  неподвижную  цель;  широта  и 
объемъ  внимашя;  быстрота  ор1ентировки,  находчивость;  въ  реши- 
тельные моменты,  не  поддаваясь  аффектамъ,  предпринимаетъ 
быстрыя  дъйств1я  въ  пользу  своей  партш;  сообразительность, 
находчивость,  расчетливость;  смелость,  настойчивость;  распоря- 
дительность, преслъдоваше  интересовъ  своей  партш;  самооблада- 
ше,  самостоятельность. 

Ь)  Остальные  члены.— Умъше  сообразоваться  съ  общей  поль- 
зой (передача  поднятаго  мяча  более  ловкому  игроку  своей  пар- 
тш или,  ближе  къ  противнику  стоящему);  бътъ,  меташе  мячомъ, 
глазом-връ.  Преслъ\дован1е  задачъ  собственной  партш,  отсюда  и 
некоторая  разница  въ  проявлешяхъ.  Остальныя  проявлешя  сходны 
•съ  проявлешями    горожанъ. 

При  постановке  экспериментальной  гимнастики  и  игры 
должны  быть  соблюдены  методичесюя  услов1я: 

1.  ГимнастиЧесюя  задачи  должны  выбираться  изъ  упражне 
нш,  два— три  раза  (но  не  более)  проделанный  на  предыдущихъ 
урокахъ,  чтобы  учесть  выучку,  которая  здъсь  создается  въ  форме~ 
автоматизацш  и  двигательныхъ  привычекъ. 

2.  По  сложности  и  трудности  гимнастичесшя  упражнешя  и 
игры  должны  соответствовать  возрасту  ученика;  мериломъ  год- 
ности упражненш  можетъ  служить  удовлетворительное  исполнеше 
его  50 — 60  °/0  класса,  если  движете  дается  согласно  первому 
условш. 

3.  Наблюдать  и  регистрировать  эмощонально-волевыя  прояв- 
ленхя  личности  на  подвижной  игре  удобнее  после  перюда  усвое- 
Н1Я  детьми  данной  игры.  Проявлешя-же  детей  въ  перюдъ  усвое- 
Н1я  игры  характерны  въ  другихъ  отношешяхъ. 
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4.  Въ  нъкоторыхъ  играхъ  правила  вводятся  постепенно  по 
мъръ  усвоешя  дътьми  главныхъ  правилъ. 

.5.  Кромъ  указанныхъ  условш,  при  постановке  естественнаго 
эксперимента  необходимо,  конечно,  всегда  считаться  съ  состоя- 
шемъ  здоровья  испытуемаго  въ  день  опыта,  учитывать  предше- 
ствующее опыту  количество  часовъ  умственной  работы  и  н-вко- 
торыя  друпя  случайныя  услов1я,  могушдя  повл1ять  на  ходъ  опыта. 

Характеристики. 

По  результатамъ  экспериментальныхъ  уроковъ  по  гимна- 
стике и  играмъ  нами  составлены  характеристики  личности  спе- 
шальныя  или  частичныя,  т.  е.  поскольку  эти  личности  проявля- 
лись на  данныхъ   предметахъ. 

Изъ  шести  характеристикъ  приведемъ  для  примера  только 
двъ,  сопоставивъ  ихъ  съ  общими  характеристиками,  составлен- 
ными по  предварительнымъ  наблюдешямъ, 

Борисов ъ,  1-го  класса  10  лътъ. 

Общая  характеристика.  Мальчикъ  стройный,  хорошо  сложенный, 
видъ  его  бодрый,  здоровый,  съ  хорошимъ  цвътомъ  лица.  Живые  черные  глаза. 
Настроеш'е,  обычно,  веселое.  Радуется  шумно,  смеется  громко  и  заразительно. 
Отличается  большой  подвижностью — не  можетъ  спокойно  ни  сид-вть,  ни  стоять. 
На  урокахъ.  часто  оборачивается  къ  товаришамъ;  всегда  первымъ  реагируетъ 
на  окружающее:  даже  муха  на  классной  сгЬн'Б  (въ  зимнее  время)  безпокоитъ  и 
отвлекаетъ  его  внимаше,  тогда  какъ  друпе  товарищи  углублены  въ  книжку.  На 
перемънахъ  много  бътаетъ,  шалитъ  и  часто  находится  въ  сильномъ  эмощональ- 
номъ   возбужденш. 

Отличается  общительностью,  имъетъ  много    товарищей. 

Чувствовашя  его  обильно  сопровождаются  внешними  проявлен1ями.  Легко 
возбудимъ  и  импульсивенъ:  только-что  пробилъ  звонокъ,  онъ  уже  соскочилъ  съ 
м-Ьста  и  горячо  обнялъ  товарища,  сталъ  громко  говорить,  хотя  урокъ  еще  не 
окончился  и  учительница  была  въ  классе.  Получивъ  выговоръ,  спокойно  сблъ  на 

МТэСТО. 

Борисовъ  имъетъ  хороппй  музыкальный  слухъ,  занимается  музыкой,  съ 
интересомъ  учится  танцамъ,  послъднему  способствуютъ  отъ  природы  грашозныя 
движешя.  Повидимому  достаточно  развиты  родственныя  чувства  по  отношешю  къ 
матери — показываетъ  ей  классныя  работы,  ждетъ  похвалы  и  ласки. 

Наблюдается  настойчивость  въ  исполнеши  классныхъ  работъ — письменную 
работу  по  русскому  языку  началъ  позже  другихъ,  а  кончилъ  третьимъ.  Работа 
исполнена  хорошо  какъ  по  содержашю,  такъ  и  съ  внешней  стороны.  Буквы  пра- 
вильныя,  закругленный.  Благодаря  легкой  эмощональной  возбудимости  ему  трудно 
сдерживать  аффективныя  проявлен1я,  но  все-же  онъ  обладаетъ  волевой  задержкой, 
когда  это  связано  съ  чувствомъ  долга  или  школьной  дисциплины.  Способность 
къ  внутренней  (психической)  задержк-в  также  слаба.   При  чтенш  разсказа — тутъ- 
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же  реагируетъ,  высказываетъ  оценку,  восхищеше.  Внимание,  какъ  сказано  выш  е 
легко  отвлекается;  долго  сосредоточивается  только  при  непосредственномъ  инте- 
ресе. Непроизвольное  внимаше  преобладаешь  надъ  произвольнымъ. 

Воспр1ят1я  его  легко  привлекаются  всякими  новыми  предметами.  Восприни- 
маетъ  легко  и  обильно. 

Отличается  достаточной  сообразительностью — быстро  и  верно  отв-вчаетъ  на  . 
вопросы  учителя.  Ассощащи  его  обильны  и  быстры.  Говоритъ  много  и  быстро- 
легко  сочетаются  словесные  образы.  Читаетъ  выразительно,  съ  хорошей  дикщей. 
Воображеше  живое  и  конкретное — при  опыте  объизвествлешя  дерева  заявилъ 
„такъ  это  будетъ  настоящее  дерево,  съ  сучьями  и  ветками";  въ  другомъ  опыте 
спрашиваетъ:  „какъ  нарисовать  соль  въ  стакане  воды,  если  она  въ  водв  раство- 
рилась". 

Спец1альная  характеристика  по  результатамъ  эксперименталь- 
ныхъ  уроковъ  по  гимнастике  и  играмъ. 

Мальчикъ  Борисовъ — правильнаго  гвлосложешя  съ  хорошо,  по  возрасту, 
развитыми  мышцами.  Здоровый,  съ  бодрой  осанкой  и  хорошо  развитой  мимикой. 
Физическая  сила  средняя,  недостатковъ  физичеекихъ   нтугъ. 

Движешя  его,  повидимому,  отъ  природы  плавныя  и  гращозныя.  Отличается 
легкой  и  гибкой  походкой,  уверенными  и  быстрыми  движешями.  Им-ветъ  большую 
потребность  въ  движенш,  очень  подвиженъ  въ  силу  большой  эмоцюнальной  воз- 
будимости. Не  можетъ  быть  спокойнымъ:  когда  одни  идуть,  онъ  прыгаетъ,  выхо- 
дитъ  изъ  строя.  Гимнастичесюя  упражнешя  выполняетъ  хорошо.  Движешя  его 
координированы,  легки  и  даже  гращозны.  Къ  ритму  приспособляется  хорошо  и 
свободно,  обычный  психическШ  темпъ  его— быстрый.  Въ  последовательности  дви- 
жений не  сбивается,  что  говоритъ  объ  устойчивости  внимашя  при  интересе  къ 
гимнастике. 

На  игре  Борисовъ  широко  и  открыто  проявилъ  свой  эмошональный  харак- 
теръ.  Онъ  быстро  входитъ  въ  азартъ,  кричитъ,  машетъ  руками,  нетерпеливо  вы- 
слушиваетъ  правила  игры.  Иногда  его  приходится  остановить  въ  игръ  (только 
не  на  экспериментальной  игръ,  такъ  какъ  здесь  не  допускается  педагогическое 
ямъшательство),  чтобы  дать  ему  немного  успокоиться.  Успокаивается  такъ-же 
легко,  какъ  и  возбуждается.  При  легкой  эмоцюнальной  возбудимости  способенъ 
переживать  иногда  чувство  гнева  при  некоторой  помъхъ  въ  игръ  или  въ  гимна- 
стик-Б. Перебъжки  при  игръ  въ  лапту  двлаетъ  см-ьло  и  не  боится  риска.  Увлекшись 
процессомъ  игры,  онъ  проявляетъ  большую  уверенность  въ  себъ. 

Въ  игръ  проявляетъ  горячее  соревнование,  но  больше  партШное,  чбмъ  лич- 
ное. Своей  непосредственной  натурой  онъ  широко  проявляетъ  общительность  и 
склонность  къ  товариществу.  Развита  солидарность,  такъ  какъ,  несмотря  на 
свою  подвижность  и  некоторую  склонность  къ  риску,  онъ  все-же  сообразуется 
съ  интересами  партш  иея  пользой.  Моральныя  привычки  его  положительны,  ста- 
рается добросовъстно  соблюдать  правила  игры. 

Онъ  сознательно  не  плутуетъ  и  если  когда  нибудь  не  йсполнитъ  правила 
то  объясняется  это  его  аффективной  возбудимостью  и  увлечешемъ  игрой. 

Перейдемъ  къ  характеристике  волевой  сферы. 

Общая  активность  его  въ  игре  несомненна.  Онъ  принимаетъ  въ  ней  очень 
живое  участ1е,  интенсивно  переживаетъ  много  чувствъ  и  настроенШ,  но  отсут- 
ств1е  волевой  задержки  аффективныхъ  проявленШ  не  позволяетъ  ему  быть  хоро- 
шимъ,    выдержаннымъ   игрокомъ.  Действ1я    его  и  на  игре   отличаются    обычной 
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для  него  быстротой.  Въ  силу  общаго  эмоцюнальнаго  тона  личности  дъйств1я  его 
р-вшительны,  но  особой  настойчивости  въ  преодол-внш  препятствШ  не  наблюдается. 
Сознательная    обдуманность    дъйствШ  и  строгая   урегулированность   часто   усту- 

ПаЮТЪ   МЪСТО   ИМПуЛЬСИВНОМу   ДЪЙСТВШ. 

Увлекаясь  игрой  и  охваченный  сильнымъ  аффектомъ,  онъ  иногда  теряетъ 
власть  надъ  своими  дъйств1ями  (самообладаше).  Въ  игръ  были  факты,  говоряшде 
о  податливости  внушенш  (бъжать  съ  толпой  за  другими,  когда  этого  не  слъдуетъ). 

Въ  игръ  онъ  быстро  ор1ентируется,  понимаетъ  смыслъ  игры,  что  характе- 
ризуем его  общую  сообразительность. 

Славинъ,    1-го   класса,  10   л-Ьтъ. 

Общая  характеристика.  Мальчикъ  средняго  роста,  сухощавый,  но 
физически  довольно  сильный.  Большую  часть  жизни  провелъ  въ  деревнБ.  Оттуда 
недавно,  и  первое  время  скучалъ. 

Славинъ  во  всемъ  проявляетъ  большую  самостоятельность,  замътно  жела- 
ше  играть  въ  классъ  первую  роль  и  обращать  на  себя  внимаше.  По  отношенш 
къ  классу  онъ  акгивенъ,  стремится  командовать,  управлять.  Устраиваетъ  обшдя 
игры.  Цънится  классомъ  и  заботится  о  своей  репуташи. 

Способенъ  проявлять  большую  настойчивость  въ  достиженш  опрецъленныхъ 
результатовъ.  Одно  время  оказалъ  плох1е  успъхи  въ  заняпяхъ,  подъ  влгяшемъ 
убеждения  воспитательницы  взялся  усердно  за  занят1я  и  быстро  исправился.  Больше 
способенъ  къ  физической  или  психомоторной  задержкъ  своихъ  аффектовъ,  чъмъ 
къ  психической.  Часто  реагируетъ  на  ошибки  сразу,  не  дожидаясь  когда  спросятъ. 
Поправляетъ  ошибки  въ  слухъ — непосредственно. 

Обычное  настроеше  ровное,  спокойное  и  уравновешенное.  На  перемънахъ 
проявляетъ  большую  подвижность  и  изворотливость,  но  до  аффективнаго  возбуж- 
дения не  доходитъ. 

Самолюбивъ  и  самоувьренъ — охотно  принимаетъ  похвалы,  ищетъ  ихъ  у 
старшихъ  и  у  товарищей;  при  выговорахъ  реагируетъ  видимымъ  неудовольств1емъ 
(краснъетъ,  дуется). 

Достаточно  развиты  сощальныя  чувства.  Онъ  добръ,  помогаетъ  товарищамъ. 
Заступался  за  одну  ученицу  передъ  всъмъ  классомъ. 

Сдвлалъ  укоръ  классу,  „что  такъ  можно  совсъмъ  извести  человъка*  (уче- 
ница была  отсталая  и  служила  объектомъ  дътскихъ  насмъшекъ).  Это  подействовало 
на  поведете  класса  положительно,  по  крайней  мър-в  на  первое  время. 

Общителенъ  съ  товарищами.  Часто  является  центральной  фигурой,  около 
него  организуется  кружокъ  сверстниковъ,  объединенныхъ  какой-нибудь  общей 
идеей,  (шалость,  школьныя  продълки). 

Умственные  интересы  Славина  бочьше  направлены  на  конкретныя  явлешя. 
Уроки  природоввдъшя  предпочитаеть  русскому  языку.  Имъетъ  много  реальныхъ 
представлешй.  Реагируетъ  на  то,  что  противоречить  посл-вднимъ;  такъ,  напр., 
послъ  прочтешя  въ  классъ  одной  сказки  онъ  заявилъ:  „А  почему  въ  сказкв  ска- 
зано, что  боровъ  прыгаетъ  лучше  зайца?  Развъ  онъ  можетъ  перепрыгнуть  черезъ 
большой  ровъ?" 

Психичесюе  процессы  протекаютъ  довольно  быстро.  Очень  часто  первымъ 
поднимаетъ  руку,  върно  и  быстро  отвъчаетъ  на  вопросы.  Внимаше  устойчивое. 
Спокойно  слъдитъ  на  урокахъ,  не  отвлекается.    Ничто  не  мъшаетъ   ему  сосредо 

Естественный  экспериментъ  и  его  школьное  примкнете.  8 
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точиваться.    Память   хорошая — прочитанные    разсказы    пересказываетъ  со  всеми 
подробностями  и  деталями. 

Особой  яркостью  воображешя  не  отличается.  Принадлежите  повидимому, 
къ  конкретному  типу. 

Речь  не  особенно  богатая,  читаетъ  не  выразительно.  Пишетъ  плохо  тет- 
радки грязныя. 

Спец1альная  характеристика.  Славинъ — правильнаго  телосложе- 
ния; худощавый,  но  мускулистый. 

ОбщШ  видъ  здоровый.  Физически  достаточно  сильный,  утомляемость  мед- 
ленная. Физическихъ  недостатковъ  нт>тъ. 

Общш  нервно-мышечный  тонусъ  нормальный — походка  твердая  и  уверен- 
ная. Движения  его  р-Бзк1я  и  сильныя  и  не  отличаются  пластичностью.  Потребность 
въ  движевш  большая.  Координащя  движенШ  хорошая — движешя  выполняются 
чисто,  изолированно.  Приспособляемость  къ  ритму  и  къ  перемене  его — удовле- 
творительная. 

Обычный  темпъ  его  движенШ  средшй,  но  подъ  вл1яшемъ  волевого  усил1я 
способенъ  доводить  движешя  до  максимальной  быстроты.  Въ  гимнастическихъ 
упражнешяхъ  проявляетъ  свою  смелость  и  решительность  (прыжки).  Внимаше 
устойчивое— следить  за  порядкомъ  движешй,  не  сбивается  въ  ихъ  последова- 
тельности. 

Игрой  Славинъ  увлекается,  чувствуетъ  себя  хозяиномъ,  азартенъ,  но  осо- 
бенной аффективной  возбудимостью  не  отличается.  Аффективныя  проявлешя  его 
бт^дны.  Чувствовашя  его  устойчивы,  нътъ  ръзкихъ  перем-внъ  настроешя.  При 
неудаче  и  помехе— не  проявляетъ  аффектовъ,  хладнокровенъ.  Въ  игре  проявляетъ 
большую  уверенность  въ  себе,  склоненъ  къ  умеренному  риску  и  къ  самовыста- 
вленио  передъ  товарищами,  подчеркиваем  свой  успехъ  и  ждетъ  одобрешя 
(хвастливъ).  Въ  немъ  развито  чувство  соревновашя — личное  и  партШное. 

Со  стороны  сощальныхъ  чувствованШ — характеризуется  общительностью  и 
добротой  (помогаетъ  слабымъ,  выручаетъ).  Ревниво  следитъ  за  интересами  своей 
партш,  сообразуется  съ  ея  положешемъ  и  самостоятельно  предпринимаетъ  соответ- 
ствующая дЪйств1я  (распоряжается,  даетъ  инищативы).  Чувство  законности  (испол- 
неше  правилъ)  больше  развито  по  отношенш  къ  другимъ;  самъ-же  иногда  не 
исполняетъ  правилъ  игры. 

Волевая  сфера.  Славинъ  проявляетъ  большую  активность  въ  игре.  Играетъ 
въ  ней  первую  роль.  Выбирается  вожакомъ  партш,  где  проявляетъ  свою  власть. 
Действия  его  въ  игре  решительны  и  быстры.  Проявляетъ  большую  находчивость 
и  ловкость.  Обладаетъ  сильной  волей— энергично  добивается  осуществлешя  цели 
неудачи  и  препятств1я  его  не  останавливаютъ,  онъ  настойчивъ  въ  преодолены 
внешнихъ  препятствие.  Сознательная  обдуманность  дбйствШ  преобладаетъ  надъ 
импульсивностью.  Въ  игре  наблюдается  известная  систематичность  дбйствШ  и 
самодеятельность  (применяетъ  свои  пр1емы  въ  игре).  Славинъ  отличается  боль- 
шимъ  самообладашемъ  и  способенъ  къ  волевой  задержке  аффективныхъ  проявле- 
ний. Имеетъ  известную  выдержку  и  не  поддается  массовому  внушенш. 

Изъ  сопоставлешя  спещальныхъ  характеристикъ  съ  общими 
видно,  что  онЪ  не  находятся  въ  противор-вчш,  наоборотъ  первыя 
дополняютъ,  развиваютъ  и  подтверждаютъ  послътцпя  на  основа- 
Н1и  фактическаго    материала,    добытаго    экспериментальнымъ  уро- 
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комъ.  Это  говорить  въ  пользу  того,  что  экспериментальные  уроки 
являются  хорошимъ  методомъ  изследовашя  д-Ьтскихъ  индиви- 
дуальностей. 

Вы  видите  изъ  характеристикъ,  какъ  ярко  на  подвижныхъ 
играхъ  и  гимнастике  проявляется  разница  въ  темпераментахъ 
детей.  Подвижныя  игры  даютъ,  до  некоторой  степени,  ключъ 
«ъ  понимашю  индивидуальности  подрастающаго.  На  нйхъ  прояв- 
ляются основныя  черты  характера  личности.  Даже  въ  более  ран- 
немъ  возрасти  игры  дЬтей  могутъ  намъ  сказать  о  будущемъ 
характере  ребенка.  Им-ья  еще  четыре  характеристики  разныхъ 
детей,  составленныя  по  проявлешямъ  на  подвижныхъ  играхъ,  и 
длительный  наблюдешя  надъ  ц'влымъ  классомъ,  мы  им-вемъ  воз- 
можность эмпирическимъ  путемъ  выработать  классификацию  ти- 
повъ,  поскольку  они  проявляются  на  подвижныхъ  играхъ  и  гимна- 
стике. Хотя  количество  матер1ала  оставляетъ  желать  большаго, 
т-вмъ  не  менее,  мы  приведемъ  нашъ  опытъ,  какъ  предваритель- 
ный и  требующш  проверки. 

Намечаются  следующее  типы  детей  на  подвижныхъ  играхъ: 
1)  Двигательно-волевой  типъ — стремительно- деятельные,  ак- 
тивные; движешя  сильныя  и  быстрыя;  организаторы  и  вожаки  кол- 
лективныхъ  игръ.  Самоуверенны  и  решительны  въ  своихъ  дЬй- 
ств1яхъ,  любятъ  властвовать.  Хорошо  владвютъ  собой,  хладно- 
кровные, не  проявляютъ  аффектовъ.  Ловюе  и  находчивые. 

2.  Разсудочно-дтэятельный  типъ  —  аффективныя  проявлешя 
слабы,  сдержанны;  въ  игре  расчетливы,  осмотрительны,  боятся 
риска  и  двйствуютъ  часто  только  наверняка. 

3.  Интелектуально-критическш  типъ — къ  играмъ  относятся 
скептически:  если  играютъ,  то  больше  ради  компанш  или  по 
обязанности  школы,  мало-общительны;  интересуются  больше  теми 
или  другими  предметами. 

,4.  Аффективно  импульсивный  типъ — въ  играхъ  охотно  прини- 
маютъ  учаспе;  отличаются  чрезмерной  возбудимостью  аффектовъ, 
не  могутъ  ихъ  сдержать,  суетливы  и  подвижны;  резко  сменяются 
настроешя  и  чувствовашя;  движения  быстрыя.  Отсутствуетъ  са- 
мообладаше,  нетъ  настойчивости  въ  действ1яхъ;  легко  поддаются 
«внушешю. 

5.  Аффективно-деятельный  типъ — особенно  любятъ  подвиж- 
ныя игры.  Движешя  легюя,  пластичныя  и  обильныя.  Чувствовашя 
-легко  возбудимы,  играютъ  съ  большимъ  подъемомъ,  общительны 
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съ    товарищами.    Теряютъ    самообладаше    только  при    сильныхъ 
аффектахъ.  Активны  и  настойчивы  въ  своихъ  двйстяхъ. 

6.  Пассивный  типъ — въ  играхъ  принимаютъ  вялое  учаспе, 
норовятъ  отлынить,  ленивы,  малоподвижны;  иногда  очень  аффек- 
тивны. Нътъ  настойчивости,  решительности  и  охоты  действо- 
вать. Всецело  подчиняются  другимъ,  н-втъ  своей  инищативы. 

Установлеше  типовъ  имъетъ  большое  значеше  для  инди- 
видуальной психолопи  и  для  педагогической  практики.  Эмпири- 
ческое изучеше  и  анализъ  проявленш  дътей  на  подвижныхъ 
играхъ  по  методу  естественнаго  эксперимента  широко  раскры- 
ваешь намъ  ихъ  воспитательное  значеше.  Хотя  онъ  преследуешь 
психогностичесюя  цели,  но  благодаря  тому,  что  методомъ  изслъ- 
довашя  являются  различные  предметы  школьной  жизни,  которые 
подвергаются  психологическому  анализу,  сама  собой  вытекаетъ 
педагогическая  ценность  гвхъ  или  другихъ  предметовъ.  Мы  не 
будемъ  подробно  останавливаться  на  воспитательномъ  значенш 
подвижныхъ  игръ;  это  стоитъ  сейчасъ  въ  стороне  отъ  нашей 
задачи.  Скажемъ  только  два  слова  о  томъ,  какъ  игры  могутъ 
воздействовать  на  двтей  различныхъ  типовъ. 

Ничъмъ  неограничивающш  себя  молодой  индивидуалистъ, 
вступая  въ  коллективную  игру,  научается  постепенно  видеть  въ 
другомъ  такого-же  полноправнаго  игрока,  какъ  и  онъ  самъ.  Онъ 
научается  признавать  въ  другомъ  личность  и  уважать  ее.  Робкгй, 
неуверенный  ребенокъ,  по  внешности  близкш  къ  пассивному 
типу,  путемъ  подвижныхъ  игръ,  более  легкихъ,  постепенно  можетъ 
убедиться  въ  своихъ  усп'Ьхахъ,  поверить  въ  себя  и  сделаться 
более  см-влымъ  въ  своихъ  двйстяхъ.  Типъ  аффективно-импуль- 
сивный можетъ  воспитать  задержку  аффектовъ,  научиться  более 
обдумывать  ДВЙСТВ1Я  и  ограничивать  первый  произволъ  импуль- 
сивныхъ  дъйствш.  Педагогъ  долженъ  давать  такимъ  дътямъ  бо- 
лее спокойныя  игры,  чтобы  не  возбуждать  аффективной  сферы. 
Наоборотъ,  пассивный  типъ — малоподвижный  и  апатичный,  втя- 
гиваемый какимъ-нибудь  педагогическимъ  пр1емомъ  въ  подвижную' 
игру,  можетъ  стать  более  подвижнымъ  и  активнымъ,  ч-вмъ  былъ 
раньше.  Конечно  нельзя  переоценивать  вл1яше  игры  и  нужно 
знать  границы  ихъ  вл1яшя.  Такъ,  напр.,  аффективно  импульсивный 
типъ  можно  путемъ  соответствующего  упражнешя  значительно 
приблизить  къ  аффективно-деятельному  типу.  Но  совершенно 
невозможно  пассивный  типъ,  путемъ  воздЬйств1я  подвижныхъ 
игръ,    перевести    въ   двигательно-волевой   типъ,   Подобныя  мета- 
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морфозы  противор'Ьчили-бы  бюлогическому  закону  наследствен- 
ности. Въ  общемъ  все-же  возможно,  что  неловкш,  участвуя  въ 
играхъ,  становится  более  ловкимъ;  медленный — более  быстрымъ; 
импульсивный— бол-ве  сдержаннымъ;  нерешительный  и  робкш 
можетъ  достичь  некоторой  уверенности  въ  себе. 

Подводя  итоги,  мы  надеемся,  что  выяснили  въ  основныхъ 
чертахъ  методолопю  естественнаго  эксперимента  на  примере  изу- 
чен1я  подвижныхъ  игръ  и  гимнастики.  Игры  и  гимнастика,  соот- 
в-втствующимъ  способомъ  приспособленныя  для  психологическаго 
изследовашя,  являются  типичнымъ  видомъ  естественнаго  экспе- 
римента и  даютъ  богатый  матер1алъ  для  изсл-вдовашя  двтскихъ 
индивидуальностей.  Отдельные  пр1емы  естественнаго  экспери- 
мента довольно  часто,  сознательно  или  безсознательно,  употребля- 
лись въ  педагогической  практике.  И  психологи-экспериментаторы, 
въ  н-вкоторыхъ  случаяхъ,  пр1емы  для  изследовашя  брали  изъ 
предметовъ  школьнаго  обучешя  и  при  этомъ  достигали  1гвнныхъ 
результатовъ  (Бинэ,  Аментъ  и  др.).  Такъ  что  методъ  естествен- 
наго эксперимента  м.  б.  принципиально  ничего  новаго  не  даетъ. 
Онъ  только  отдельные  естественно-экспериментальные  пр1емы 
психологическаго  изслътювашя  (самостоятельно  выработанные) 
возводить  въ  цельную  систему  для  полнаго  и  всесторонняго 
изсл-вдовашя  личности.  Съ  такимъ  задашемъ  и  въ  такой  форме, 
насколько  намъ  известно,  методъ  естественнаго  эксперимента 
предлагается  И  разрабатывается  нашимъ  кружкомъ  впервые. 

В'Ьрнымъ  залогомъ  будущаго  развит1я  метода  естественнаго 
эксперимента  является  его  близость  къ  жизни  и  широкая  доступ- 
ность для  психологически  образованныхъ  педагоговъ.  Развипе 
психолопи  требуетъ,  не  покидая  лабораторш,  спуститься  къ  при- 
роде, съ  верховъ  абстрактно-аналитической  психолопи  подойти 
ближе  къ  жизни,  тогда  она  встанетъ  на  прочныя  основы  конкретно- 
психической  действительности  и  это  поможетъ  ей  стать  положи- 
тельной наукой  о  душевной  жизни  человека.  Обобщешя  и  законы 
ея  тогда  будутъ  иметь  широкое  практическое  приложеше  въ 
жизни  и  особенно  въ  педагогике. 


Естественно-экспериментальный  схемы  личности 

учащихся. 

А.  Лазурскаго  и  Л.  Философовой  *). 

Предлагаемая  статья  является  дальнейшей  разработкой 
метода  естественная  эксперимента.  Изсл-Ьдоваше  ребенка  на  ка- 
комъ-нибудь  одномъ  урокъ  по  необходимости  будетъ  неполнымъ, 
такъ  какъ  на  каждомъ  предмете  затрогиваются  только  некоторый 
группы  психическихъ  явленш**).  До  сихъ  поръ  не  было  методики 
для  разносторонняго  изслъдовашя  всей  личности  ребенка  въ  ея 
ц-вломъ,  путемъ  естественнаго  эксперимента.  Чтобъ  составить  та- , 
кую  методику,  надо  было  вновь  пересмотр-вть  и  сравнить,  чт©> 
даетъ  для  цълей  изсл-вдовашя  каждый  предметъ  школьнаго  пре- 
подавашя  изъ  числа  разобранныхъ  нами,  т.  е.  сравнить  психоло- 
гичесюя  программы  по  всвмъ  предметамъ,  выбрать  изъ  нихъ  все 
наиболее  существенное  и  выпустить  гв  упражнешя,  которыя  въ. 
различныхъ  предметахъ  служатъ  для  обнаружешя  однихъ  И  гвхъ. 
же  качествъ.  Въ  результагв  этой  работы  получилась  сводная  ме- 
тодика, дающая  возможность  довольно  полно  изслъ\цовать  лич- 
ность ребенка  въ  ея  цъломъ.  Изслъдоваше  касается  не  только 
качественной,  но  въ  н-Бкоторыхъ  случаяхъ  и  количественной  сто- 
роны, т.- е.  мы  старались  определить  не  только,  какими  способно- 
стями обладаетъ  ребенокъ,  но  также  въ  какой  степени;  мы  стре- 
мились дать  не  только  картину  одаренности  ребенка,  но  и,  если 
можно  такъ  выразиться,  площадь  его  одаренности;  это  последнее 
достигается  путемъ  графическаго  изображешя,  а  именно,  данныя,. 
полученныя  путемъ  естественнаго  эксперимента,  наносятся  на  осо- 
бую схему,  которая  подробнее  будетъ  описана  въ  конце  статьи 
и  которая  им-Ьетъ  видъ  звездочки. 


*)  Докладъ,  прочитанный  на  III  съ-бздв  экспериментальной    педагогики,    на- 
иечатанъ  въ  „Въттникъ-  воспиташя*  за  1916  г.,  №  5. 

*?)  См.  предыдущ)'я  статьи.  ч 
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Въ  отлич1е  отъ  метода  Бинэ  и  н-Ькоторыхъ  другихъ.  мы 
стремились  къ  тому,  чтобы  наше  изследоваше  охватило  не  только 
интеллектъ,  но  по  возможности  также  чувствовашя,  волю  и  дви- 
гательную сферу.  Этого  намъ  удалось  достигнуть,  введя  наблюде- 
Н1я  надъ  гимнастическими  упражнешями,  ручнымъ  трудомъ  и 
рисовашемъ,  въ  которыхъ,  какъ  показало  тщательное  наблюдете 
и  характерологически  анализъ  ихъ,  элементы  чувства,  воли  и 
двигательной  сферы  находятъ  преимущественное  и  яркое  обнару- 
жеше.  Правда,  не  во  всвхъ  случаяхъ  намъ  удалось  найти  доста- 
точные объективные  критерш  для  количественной  оценки,  особенно 
въ  томъ,  что  касается  чувства  и  воли;  но  главная  причина  зд-Ьсь 
лежитъ  въ  трудности  самихъ  процессовъ  и  индивидуальной  измен- 
чивости ихъ  вн-вшнихъ  проявленш. 

Для  получешя  результатовъ  помощью  метода  естественнаго 
эксперимента  производится  однократное  изследоваше.  Мы  счи- 
таемъ  это  достаточнымъ,  потому  что  мнопя  основныя  функцш 
изсл-вдуются  зд-Ьсь  несколькими  методами,  т.-е.  при  выполненш 
упражненш  изъ  различныхъ  предметовъ  на  сцену  выступаютъ 
одне  и  гв-же  психическ1я  способности;  кроме  того,  возможно 
дальнейшая  проверка  путемъ  ежедневнаго  наблюдешя  на  уро- 
кахъ,  и  данныя,  полученныя  такимъ  образомъ,  будутъ  того-же  по- 
рядка, какъ  и  полученныя  въ  течете  эксперимента.  Такая  проверка 
въ  н'Ькоторыхъ  случаяхъ  спещальнаго  эксперимента  систематизи- 
рованнымъ  наблюдешемъ  допустима  и  вытекаетъ  изъ  сущности 
метода  естественнаго  эксперимента,  какъ  берущаго  свои  пр1емы 
изсл-вдован1я  изъ  ежедневной,  обычной  жизни  ребенка  и  прово- 
дящаго  ихъ  въ  привычной   обстановке. 

Постановка    опытовъ. 

Местомъ,  где  производится  экспериментъ,  является  сво- 
бодный классъ  или  какое-либо  другое  незанятое  школьное  по- 
ме щен1е,  по  возможности  изолированное  отъ  вторжешя  любопыт- 
ныхъ  и  школьнаго  шума.  Изследоваше  ведется  одновременно 
надъ  3 — 4  детьми;  это  делается,  во-первыхъ,  съ  целью  экономш 
времени,  во-вторыхъ,  для  создашя  такихъ  условш,  при  которыхъ 
дети  чувствовали-бы  себя  наиболее  свободно  и  естественно  и 
вследств1е  этого  полнее  проявляли  свою  личность,  не  чувствуя 
себя  центромъ,  на  который  устремляются  испытующие  взоры 
кспериментатора,  какъ   это  бываетъ  въ  психологическихъ    лабо- 
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ратор1яхъ,  и,  въ-третьихъ,  при  наблюденш  одновременно  4  двтей 
можно  сравнивать  ихъ  и  подмечать  характерный  черты  каждаго. 
Несмотря  на  то,  что  занят1я  ведутся  одновременно  съ  четырьмя» 
д-втямъ  не  приходится  сидеть  безъ  дъла  и  ждать  эксперимента- 
тора; занят1я  расположены  въ  такомъ  порядк-в,  что,  когда  экспе- 
риментаторъ  занимается  съ  однимъ  ребенкомъ,  остальные  выпол- 
няютъ  самостоятельную  работу,  напр.,  двлаютъ  рисунокъ.  Весь 
опытъ  продолжается  около  4-хъ  часовъ,  включая  сюда  2  пере- 
мены въ  15  и  25  минутъ.  Продолжительность  изсл-вдовашя  вызы- 
ваетъ  естественный  вопросъ:  не  будетъ-ли  оно  слишкомъ  уто- 
мительно для  дътей  10 — 12  л-бтъ?  Какъ  показалъ  опытъ,  дъти 
не  утомляются  и  неръдко  по  окончаши  занятш  просятъ  придти 
для  занятш  еще  разъ.  Причину  этого  надо  искать  въ  томъ,  что 
дътямъ  предлагается  привычная  для  нихъ  работа,  и  наше  4-хъ 
часовое  изсл-вдоваше,  въ  сущности,  соотвътствуетъ  обычному 
школьному  дню  съ  его  чередовашемъ  уроковъ  и  переменами. 
Кромъ  того,  им-ветъ  значеше  и  то  обстоятельство,  что  они  ра- 
ботаютъ  большею  частью  самостоятельно,  спокойно,  безъ  замът- 
наго  для  нихъ  надзора  экспериментатора,  всегда  несколько  вол- 
ну ющаго  и  потому  утомляющаго.  Работа  достаточно  разнообраз- 
ная, большею  частью  интересная  для  дътей,  и  умственный  трудъ 
чередуется  съ  физическимъ. 

Такимъ  образомъ  экспериментаторъ  на  4-хъ  дътей  затрачи- 
ваетъ  4  часа,  въ  среднемъ  около  1  часа  на  каждаго,  т.-е.  при- 
близительно то-же  время,  какъ  и  при  изслъдовашяхъ  по  методу 
Бинэ  или  сокращенному  методу  Россолимо. 

Желательно  ставить  опытъ  вдвоемъ:  одно  лицо  эксперимен- 
тируетъ,  другое  наблюдаетъ,  иногда  помогаетъ  (даетъ  разъясне- 
Н1Я  дътямъ,  разъясняетъ  сомн-вшя  и  недоразумън!я  и  т.  д.),  за- 
писывает^ т.  к.  одному  лицу  трудно  (но  не  невозможно)  одновре- 
менно р-вшать  задачу  съ  однимъ  ребенкомъ  и  следить  за  осталь- 
ными тремя.  Если-же  работаетъ  лишь  одно  лицо,  то  число  испы- 
туемыхъ  не  должно  превышать  трехъ;  при  большемъ  числъ  д-в- 
тей  ускользнутъ  мнопя  характерныя  мелочи,  а  для  полноты  суж- 
ден1я  о  ребенк-в  недостаточно  протоколовъ  опыта,  а  необходимы 
еще  наблюдешя  и  записи,  касаюпияся  поведешя  ребенка;  особенно 
важны  эти  наблюдешя  въ  течете   занятш  ручнымъ  трудомъ. 

Посл-в  этихъ  общихъ  зам-Ьчанш  перейдемъ  къ  подробному 
описанпо  постановки  опытовъ. 

Прежде  всего  экспериментатору,  если  онъ — лицо  постороннее 
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для  класса,  придется  столкнуться  съ  несколько  тревожнымъ  во- 
просомъ  дътей:  йЧто  будутъ  съ  нами  дълать?"  „Почему  выбрали 
именно  насъ?"  Мы  отвечали  въ  такихъ  случаяхъ  следующее: 
„Многимъ  дътямъ  трудно  учиться  и  мы  хотимъ  хорошенько  ра- 
зобрать, отчего  это  происходить  и  какъ  помочь  такимъ  дътямъ. 
Для  этого  намъ  надо  посмотреть,  какъ  дътй  учатся,  что  имъ 
трудно  и  что  легко".  На  второй  вопросъ  отвечали  разнообразно: 
иногда  говорили,  что  выборъ  случаенъ  и  намъ  безразлично,  кого 
взять;  иногда,— что  мы  выбрали  тъхъ,  кто  ближе  живетъ  къ 
школ-б,  и  т.  д.  Обычно  эти  объяснешя  вполн-б  удовлетворяли 
дътей  и  у  нихъ  сразу  же  исчезалъ  подозрительный  взглядъ, 
съ  которымъ  они  насъ  иногда  встречали.  Передъ  началомъ  опыта 
обычно  мы  обращались  къ  дътямъ  съ  несколькими  словами,  въ 
которыхъ  указывали,  что  занят1я,  которыя  мы  съ  ними  сейчасъ 
продвлаемъ,  нужны  намъ  не  для  забавы,  а  для  серьезнаго  дъла. 
Поэтому  мы  просимъ  ихъ  не  списывать  и  не  подглядывать  другъ 
къ  другу,  т.  к.  этимъ  они  намъ  все  испортятъ,  а  за  плохую  ра- 
боту никто  съ  нихъ  не  взыщетъ. 

Послъ  этого  мы  предлагаемъ  дътямъ  занять  мъхта,  кому 
гдб  нравится,  лишь-бы  не  очень  близко  другъ  къ  другу,  спра- 
шиваемъ,  нътъ-ли  у  кого-либо  какихъ-нибудь  вопросовъ  или  со- 
мнънш,  и  приступаемъ  къ  первому  опыту.  Предварительно  не- 
обходимо заготовить  все  нужное,  чтобы  все  было  готово  и  подъ 
руками;  матер1алъ,  необходимый  для  каждаго  опыта,  будетъ  ука- 
занъ  въ  каждомъ  отдъльномъ  случае  особо.  Упражнешя  распо- 
ложены въ  опредвленномъ  порядкъ  съ  тбмъ  расчетомъ,  чтобы 
одновременно  продълывались  самостоятельныя  работы  и  требую- 
Щ1Я  участ1я  экспериментатора  для  одного  ребенка;  въ  то  время 
какъ  трое,  напримъръ,  пишутъ  сочинеше,  четвертый  р^шаеть  съ 
экспериментаторомъ  задачу.  Кром-в  того,  работы  подобраны  такъ, 
что  сначала  идутъ  упражнешя,  требуюшдя  болъе  сильнаго  ум- 
ственнаго  напряжен1я,  а  въ  концъ,  когда  дъти  нъсколько  утомятся, 
стоитъ  ручной  трудъ,  гдб  умственная  деятельность  значительно 
менъе  напряжена.  Въ  виду  всего  этого  не  рекомендуется  безъ 
особо  уважительныхъ  причинъ  мънять  порядокъ  и  расположеше 
упражненш. 

Порядокъ  производства  опыта. 

1  а)  Заучиваше  и  воспроизведен1е  стихотворешя  (всв  вмъстъ). 
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3.  Описаше  чучела  животнаго. 
2.    Сочинеше.    {   ,    А 

4.  Ариеметическая  задача. 

Перерывъ  15  минутъ. 

5.  Общш  опросъ  о  физическомъ  опытъ. 

(  7.  Разборъ  прочитаннаго  разсказа. 

6.  Рисоваше.    \  _    „ 

[  8.  Вопросы  о  явленшхъ   природы  и  опросъ. 

6  физическомъ  опытъ. 

Большая  перем-Ьна  (завтракъ). 
9.  Гимнастика  (все  вмъхтъ). 
10.  Ручной  трудъ  (начинаютъ  все  вмъстъ). 
1  б)  Повторное  воспроизведете  стихотворешя. 
Разберемъ  теперь  отдельно  каждое  упражнеше. 

1.  Заучиван1е  и  воспроизведен1е  стихотворения. 

Для  этого  упражнешя  надо  предварительно  заготовить  пе- 
чатные или  писанные  на  машинке  бланки  съ  выбраннымъ  стихо- 
творешемъ  по  2  на  каждаго  испытуемаго.  Въ  крайнемъ  случаъ 
можно  обойтись  писанными  отъ  руки,  хотя  двти  крайне  плохо 
разбираются  даже  въ  отчетливомъ  рукописномъ  тексгв. 

Для  дътей  I  класса  (въ  возрастъ  отъ  10  — 12  л"Бтъ,  мы  вы- 
брали басню  Крылова  „Волкъ  и  пастухи";  она  невелика  и  обычно 
незнакома  дътямъ;  басня  выбрана  вм*всто  стихотворешя,  т.  к.  въ 
этомъ  посл-вднемъ  случаъ  при  заучиванш,  кромъ  памяти,  имъетъ 
еще  большое  значеше  чувство  ритма.  А  заучиваше  прозаическаго 
отрывка,  благодаря  своей  необычности  слишкомъ  трудно  дается 
небольшимъ  дътямъ. 

Басня  громко  прочитывается  экспериментаторомъ  и  кратко 
проверяется,  всъмъ-ли  знакомы  наиболъе  трудныя  слова,  напри- 
мъръ: — пастушш  дворъ,  потрошатъ,  молвилъ,  въ  досадъ.  Это  уже 
дастъ  намъ  нъкоторое  предварительное  понят1е  объ  относитель- 
номъ  богатстве  запаса  представленш  у  нашихъ  испытуемыхъ.  По 
содержанш  басня  не  разбирается,  т.  к.  данное  упражнеше  слу- 
житъ  лишь  для  изсл'Ьдован1я  памяти,  а  для  осмысливашя  имеется 
другое,  болъе  приспособленное  упражнеше.  Трудныя  же  слова 
разъясняются  съ  ц-влью  поставить  д^тей  въ  одинаковыя  условтя 
относительно  понимашя  заучиваемыхъ  выраженш. 

Затъмъ  отмъчается  время  и   бланки    раздаются  дътямъ,  ко- 
торый всъ  приступаютъ  къ  заучиванш  молча  (или  шопотомъ).  Въ 
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это  время  слъдуетъ  наблюдать  ихъ  и  заносить  наблюдешя  въ 
протоколъ;  тутъ  мы  можемъ  обнаружить  сосредоточенность  или 
отвлекаемость  внимашя,  быстроту  втягиваемости  въ  работу,  по- 
движность, разнообразную  мимику,  моторный  типъ  (шепчетъ).  По 
истеченш  10  минутъ  приступаютъ  къ  опросу  по-одиночкъ;  дъти 
отвъчаютъ  вполголоса,  чтобы  одинъ  ребенокъ  не  слышалъ  другого; 
опрашиваютъ  вдвоемъ,  т.  ч.  на  каждаго  приходится  лишь  2  д-втей^, 
и  всъ  испытуемые,  следовательно,  находятся  приблизительно  въ 
равныхъ  услов1яхъ.  При  отвътъ  басни  пропущенное  зачеркиваютъ, 
добавлешя  и  изм-внешя  записываютъ  на  собственномъ  бланке 
каждаго  ребенка;  отм-вчаютъ  подсказки.  Никаюя  выражешя  пори- 
цан1я  или  сожалешя,  конечно,  не  допускаются.  После  ответа 
иногда  пров-вряютъ,  насколько  басня  понята,  спрашиваютъ  зна- 
чеше  н"вкоторыхъ  словъ  (ответы  записываются);  все  это  имеетъ 
дополнительное  значеше  при  изследованш  способности  понимашя,. 
осмысливашя;  кроме  того  непонятныя  выражешя  могутъ  вл1ять  на 
запоминаше. 

После  окончашя  всвхъ  10  опытовъ  производится  повторный 
опросъ  по  тому-же  методу,  при  чемъ  отметки  делаются  на  вто- 
ромъ  бланке.  Этимъ  путемъ  проверяется  сохранеше  въ  памяти. 
Изъ  сравнительнаго  числа  ошибокъ  при  первомъ  и  второмъ  вос- 
произведены обнаруживается  неодинаковый  характеръ  запомина- 
Н1Я  и  сохранеше  въ  памяти  различныхъ  испытуемыхъ.  Такъ,  на- 
прим-връ,  среди  11-лътнихъ  детей  I  класса  нормальной  школы 
мы  встречали  такихъ,  которыя  не  могли  запомнить  ни  одного 
слова;  друпя  запоминали  смыслъ,  но  переставляли  слова;  третьи 
сохраняютъ  ритмъ  и  размъръ,  но  искажаютъ  смыслъ,  заменяя 
слова  одинаковыми  по  размеру.  Всв  эти  индивидуальныя  особен- 
ности обычно  находятъ  объяснешя  въ  дальнейшей  работе, 
ребенка. 

2.  Сочинен1е.   3.    Описан1е   чучела   животнаго. 
4.   Ариеметическая   задача. 

После  проверки  басни  переходятъ  ко  второму  ряду  опытовъ; 
одновременно  проводятся  3  работы.  Дътямъ  раздаютъ  листики 
бумаги  и  перья  и  обращаются  къ  нимъ  приблизительно  со  сле- 
дующими словами:  „я  напишу  сейчасъ  на  доске  3  слова;  вы  спи- 
шите ихъ  себе  на  листочки  (указывается,  кто  именно).  Напишите 
мне  разсказъ  на  эти    3    слова;    сочините  разсказъ   поинтереснее,. 
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можете  писать  все,  что  хотите".  Эта  работа  дается  2  дЬтямъ; 
3-ьему  дается  описаше  чучела;  4-ый  р-вшаетъ  съ  эксперимента- 
торомъ  задачу.  Когда  задача  р-Ьшена  съ  первымъ,  эксперимента- 
торъ  беретъ  окончившаго  свою  работу  (обычно  къ  этому  времени 
кончаетъ  описывающш  чучело),  а  первому  даетъ  сочинеше  или 
описаше  и  т.  д.,  пока  всв  четверо  не  исполнять  всЬхъ  трехъ  ра- 
ботъ.  Послъ-  этого  устраивается  маленькая  перем-Ьна,  т.  к.  эта 
наиболее  трудная  и  утомительная  часть  опыта  и  для  двтей,  и, 
особенно,  для  экспериментатора.  Разберемъ  теперь  несколько 
подробн-Ье  каждую  работу  отдельно. 

С  о  ч  и  н  е  н  1  е.  Въ  качеств-в  темы  мы  выбрали  три  слова,  на 
которыя  надо  написать  разсказъ.  Обычно  въ  школьной  жизни  не 
производится  точно  такой  работы,  но  гЪ  работы,  которыя  въ 
этомъ  возрасгБ  производятся  въ  школь-  (изложеше,  устный  пере- 
сказъ,  сочинеше  по  картинкамъ,  на  свободную  тему),  настолько 
подготовляютъ  ребенка  въ  этомъ  направлении,  что  нормальныя 
двти  безъ  труда  справляются  съ  этой  работой,  несмотря  на  ея 
некоторую  новизну.  Съ  другой  стороны,  эта  новизна  служить 
гарант1ей  того,  что  ребенокъ  обнаружить  намъ  свою  одаренность, 
свое  развит1е,  а  отнюдь  не  натасканность,  какъ  это  бываетъ 
въ  привычныхъ  школьныхъ    работахъ. 

При  выборе  словъ  мы  руководствовались  следующими 
соображешями:  ихъ  сочеташе  не  должно  быть  слишкомъ  изби- 
тымъ  и  потому  навязчивымъ  (напр.,  несчастье— -сирота),  но  въ  то 
же  время  оно  не  должно  быть  слишкомъ  труднымъ;  затвмъ  слова 
должны  возбуждать  въ  дъ-тяхъ  разнохарактерныя  представлешя 
и  эмощи.  Мы  остановились  на  словахъ:  лъсъ,  гроза,  сирота.  Какъ 
показалъ  опытъ,  они  даютъ  толчокъ  для  довольно  разнообраз- 
ныхъ  переживан1й.  На  ореографш  въ  сочинен1яхъ  мы  не  обра- 
щаемъ  вниман1я,  т.  к.  это  есть  феноменъ,  зависящш  отъ  мно- 
гихъ  причинъ,  и,  какъ  таковой,  для  цълей  изсл"БДован1я  не  го- 
дится. 

Описан1е  чучела.  Для  описашя  мы  даемъ  чучело  какого- 
нибудь  животнаго  или  птицы,  которое  ставится  передъ  ребенкомъ 
и  во  все  время  работы  остается  передъ  нимъ.  За  неим-вшемъ 
чучела  можно  обойтись  рисункомъ  животнаго  (напр.,  льва,  зебры), 
хорошо  исполненнымъ  и  небольшого  формата.  При  описанш  чу- 
чела индивидуальныя  различ1я  получаются  бол-ве  р-взюя  и  опре- 
д-вленныя,  ч-вмъ  при  описанш  рисунка,  которое  удается  весьма 
сносно  даже    ненаблюдательнымъ  двтямъ.    Задача,    даваемая  ре- 
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бенку,  определяется  словами:  „опиши  мнъ  это  животное,  напиши 
все,  что  ты  видишь";  если  ребенокъ  очень  затрудняется,  то  экспе- 
риментаторъ  или  его  помощникъ  помогаютъ  ему  указашемъ: 
„опиши  его  видъ";  если  и  это  не  помогаетъ,  то  двлается  еще  бо- 
лъе  детальное  указаше:  „напиши  о  цв-вт-в,  о  ногахъ,  о  голов-в  и 
т,  д.".  Все  это  заносится  въ  протоколъ  опыта.  Давая  объектъ  для 
описашя,  необходимо  убедиться,  что  ребенокъ  понялъ,  что  отъ 
него  требуютъ  описашя  именно  вн-вшняго  вида.  Иначе,  если  мы 
предоставимъ  каждому  свободу  писать,  что  ему  вздумается,  то 
вмъсто  проверки  наблюдательности,  для  которой  мы  предназна- 
чаемъ  этотъ  опытъ,  мы  будемъ  заниматься  опредвлешемъ  „типа 
описашя", — тема  въ  высшей  степени  интересная  и  благодарная, 
но  для  опредвлешя  степени  одаренности  ребенка  не  им-вющая 
такого  прямого  значешя,  какъ  опредвлеше  степени  наблюдатель- 
ности, И  только  строго  ограничивая  задачу,  мы  избътнемъ  вл1я- 
Н1я  типовъ.  Поэтому,  если  экспериментаторъ  замътитъ,  что  испы- 
туемый уклоняется  въ  сторону  отъ  описашя  внъшняго  вида,  надо 
ему  напомнить  о  поставленной  задач-в  и  отмътить  это  въ  про- 
токоле. 

Ариеметическая  задача.  Заготовить:  задачу,  листъ. 
бумаги  (отдельный  для  каждаго  ребенка)  и  карандашъ.  Задача 
предлагается  въ  печатномъ  видв  прямо  изъ  задачника;  она  должна, 
быть  не  очень  трудной,  безъ  искусственныхъ  пр1емовъ  или  очень 
замысловатыхъ  условш,  но  достаточно  сложной,  т.-е.  заключать 
въ  себъ  несколько  послъ\довательныхъ  двйствш.  Для  разныхъ 
возрастовъ  задачи  различаются  по  количеству  и  сложности  вопро- 
совъ.  Въ  случа-в,  если  ребенокъ  очень  легко  справился  съ  пред- 
ложенной задачей  (иногда  это  обусловливается  большимъ  навы- 
комъ),  ему  предлагается  для  проверки  болъе  трудная,  отвлечен- 
наго  характера.  Для  двтей  въ  возрастъ  10—12  лътъ,  съ  которыми 
преимущественно  мы  работали,  мы  выбрали  задачу  изъ  задачника 
Евтушевскаго,  ч.  I,  №  504.  „Мъдникъ  купилъ  6  старыхъ  кастрюль, 
каждая  въсомъ  въ  13  фунтовъ,  и  за  каждую  кастрюлю  заплатилъ 
4  рубля;  изъ  всей  этой  мъди  онъ  сдвлалъ  котлы,  на  каждый 
котелъ  употребилъ  39  фунт.  м"вди  и  всъ  котлы  продалъ  по  18  руб.. 
Сколько  денегъ  осталось  мъднику  за  работу  всъхъ  котловъ"? 

Задача  взята  съ  небольшими  числами,  т.  к.  совершенство 
механическаго  счета,  являясь  крайне  важнымъ  въ  практическому 
отношении,  очень  мало  даетъ  для  ц-влей  психологическаго  анализа. 

Приступая  къ  ръшен1ю  задачи,  экспериментаторъ  садится  съ. 
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ребенкомъ  въ  отдаленномъ  углу  комнаты,  чтобъ  не  мешать 
остальнымъ.  Ребенокъ  читаетъ  вполголоса  задачу  и  приступаетъ 
къ  ея  ръшенш  устно.  Экспериментаторъ  записываетъ,  по  воз- 
можности дословно,  всв  разсуждешя  ребенка,  свои  вопросы  и  его 
отв-вты;  ребенокъ  ръшаетъ  привычнымъ  для  него  прхемомъ  и 
вопросы  задаются  лишь  для  провърки  понимашя  ребенка'  въ  тъхъ 
случаяхъ,  когда  это  не  очевидно;  наиболъе  удобная  форма  вопро- 
совъ:  „почему?"  „для  чего?".  Когда  ребенокъ  ошибается  или  при- 
м-вняетъ  невърный  пр1емъ,  или  становится  въ  тупикъ,  экспери- 
ментаторъ помогаетъ  ему.  Здъсь  ясно  намъчаются  3  ступени  по- 
мощи: 1)  э.  ограничивается  замъчашемъ:  „подумай,  такъ-ли  ты 
сказалъ?"  2)  если  ребенокъ  не  справляется,  э.  помогаетъ  ему  на- 
водящими вопросами,  указашемъ  на  соответствующая  услов1я  за- 
дачи, наконецъ,  примерами  и  аналопями;  3)  если-же  и  этого  не- 
достаточно, то  э.  приступаетъ  къ  конкретному  объяснешю,  дв- 
лаетъ  рисунокъ  или  беретъ  кубики.  После  перерыва,  прежде 
чъмъ  приступать  къ  дальнъйшимъ  опытамъ,  экспериментаторъ 
путемъ  общаго  вопроса  дътей  устанавливаетъ,  что  проходятъ  они 
въ  данное  время  по  курсу  природовъдъшя.  Уже  во  время  этого 
общаго  опроса  удается  нередко  заметить  довольно  отчетливо  раз- 
лич1я  въ  степени  понимашя  дътей.  Одни  даютъ  ясные,  опреде- 
ленные ответы,  друпя  ограничиваются  однимъ  назвашемъ  прохо- 
димаго  отдъла,  третьи  не  могутъ  и  того,  упоминая  лишь  отры- 
вочныя,  неважныя  подробности  какого-нибудь  опыта,  продълан- 
наго  на  уроке. 

Воспитатель,  знакомый  съ  курсомъ  своего  класса,  можетъ 
избежать  общаго  опроса,  ограничившись  опросомъ  каждаго  испы- 
туемаго  въ  отдельности.  Вместо  того,  чтобы  пользоваться  тъми 
знашями,  которыя  дъти  получали  на  урокахъ,  безъ  всякаго  кон- 
троля съ  нашей  стороны,  можно  поставить  новый  физическш 
опытъ.  Но  при  этомъ  придется  столкнуться  съ  некоторыми  за- 
труднешями:  .1)  крайне  трудно  каждый  разъ  подбирать  такой 
опытъ,  который  одновременно  соотвътствовалъ-бы  курсу,  прохо- 
димому раньше,  и  въ  то-же  время  давалъ-бы  достаточный  мате- 
р1алъ  для  цълей  изслъдованхя;  2)  трудно  въ  короткш  срокъ  разо- 
брать основательно  сколько-нибудь  серьезный  вопросъ,  а  иной 
дастъ  недостаточно  демонстративныя  данныя  для  суждешя  о  дъ- 
тяхъ;  3)  неспециалисты  обычно  крайне  затрудняются  поставить 
сами  всяк1й,  даже  простой  физическш  опытъ  и  въ  большинстве 
случаевъ,  действительно,  не  сум^ютъ  достаточно  отчетливо  про- 
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ести  объяснение  его;  4)  пользование  гвми  данными,  который  д-вти 
прюбр-вли  въ  классныхъ  урокахъ,  не  представляетъ  въ  данномъ 
случа-в  чего-либо  исключительнаго,  т.  к.  мы  основываемся  на  нихъ 
въ  течете  всей  методики.  Въ  виду  всего  этого  мы  считаемъ  воз- 
можнымъ  ограничиться  опросомъ  д-втей  о  послъднемъ  опыте, 
который    былъ  при  нихъ  или    ими  самими    прод-вланъ  на    урокъ- 

ПрИр0Д0В^Д-БН1Я. 

Дал-ве  мы  переходимъ  ко  второй  группъ  опытовъ,  состоящей 
такъ  же,  какъ  и  первая,  изъ  трехъ  одновременныхъ  испытанш. 

5.    Рисован1е.    6.    Разборъ    прочитаннаго    разсказа. 
7.  Вопросы  по  природов-Бдън1Ю. 

Двое  д-втей  рисуютъ,  третш  читаетъ  про  себя  разсказъ, 
четвертый  занимается  съ  экспериментаторомъ  природов-вд-вшемъ. 

5.  Рисован1е.  Заготовить:  рисовальную  плотную  бумагу 
по  1  четвертушке  на  каждаго,  краски  и  кисти,  черные  карандаши. 
Краски  можно  зам-виить  цветными  карандашами.  Фигуру  слона 
съ  поднятымъ  или  опущеннымъ  хоботомъ  длиною  около  1  вершка 
(фигурка  большаго  размера  неудобна,  т.  к.  дети  обычно  въ  ри- 
сунке стараются  приблизиться  къ  величине  объекта  и  при  этомъ 
у  нихъ  не  хватаетъ  места  для  рисовашя  обстановки).  Резинки, 
о  которыхъ  д-вти  обычно  спрашиваютъ,  можно  допустить;  он-в 
дадутъ  возможность  провърять  увъренность  (или  ея  отсутств1е) 
ребенка  въ  себъ,  довольство  или  недовольство  собою,  аккурат- 
ность, но  въ  то-же  время  надо  заметить,  что,  им-Ья  резинку,  д-вти 
будутъ  неоднократно  переправлять  свой  рисунокъ,  а  это  не- 
избежно удлинитъ  время  опыта. 

Задача  состоитъ  въ  томъ,  чтобъ  срисовать,  возможно  точно, 
слона,  затъмъ  пририсовать  къ  нему  по  собственному  вкусу  и 
фантазш  обстановку  и  все  это  раскрасить.  Такимъ  образомъ  мы 
получаемъ  возможность  проверить  правильность  копировашя  (зна- 
чеше  этого  см.  ниже),  а  также  богатство  или  бедность  фантаз1и 
и  замысла,  богатство  м1ра  красокъ  и  совершенство  выполнешя 
всего  этого,  короче  говоря,  точность  воспроизведешя  и  богатство 
замысла. 

Вначалъ  двое  д-втей  срисовываютъ  поставленную  передъ  ними 
•фигурку  слона;  экспериментаторъ  предлагаетъ  имъ  срисовывать 
какъ  можно  правильнее  и  точн-Ье!  Когда  срисоваше  закончено, 
ребенку  предлагаютъ  свсть  отдъльно  и  заняться  обстановкой  (къ 
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нарисованному  уже  слону).  При  этомъ  приходится  внимательно 
следить  и  снова  напоминать  двтямъ,  чтобы  они  не  смотр-Ьли  въ 
рисунки  другъ  друга,  т.  к.  въ  области  рисовашя  они  совершенно 
искренно  не  считаютъ  это  гр-вхомь,  а  между  тъмъ  обычно  ихъ 
очень  интересуетъ,  что  выдумалъ  ихъ  товарищъ,  и  въ  то-же 
время  хочется  похвастать  своей  работой.  Интересно  наблюдать 
ихъ  въ  течете  работы,  особенно  въ  минуты  творческаго  вдохно- 
вешя,  которое  у  н'вкоторыхъ  обнаруживается  довольно  ярко  (при 
рисованш  обстановки).  Здесь  бываютъ  зам-втны  очень  болышя 
индивидуальныя  различ1я  и  очень  ц-внны  въ  это  время  наблюде- 
шя  и  записи  помощника:  одни  двти  оживляются,  увлекаются  и, 
кажется,  никогда  не  кончать,  если  ихъ  не  остановить;  друпя 
спокойно  и  деловито  рисуютъ  несколько  деталей  и  подаютъ  ри- 
сунокъ,  какъ  законченный;  некоторый  мъняютъ  несколько  разъ 
первоначальный  замыселъ,  досадуютъ  на  неудачу  или,  наоборотъ, 
любуются  т-вмъ,  что  выходить  изъ  ихъ  рукъ,  и  т.  д.  Все  эти 
подробности,  наблюдаемыя  въ  течеше  процесса  работы,  весьма 
ценны  для  суждешя  о  волевой  и  эмоцюнальной  сферъ. 

Отбирая  рисунки,  полезно  спросить,  что  хогвлъ  ребенокъ 
изобразить,  т.  к.  часто  рисунокъ  допускаетъ  мнопя  истолковангя; 
отвъты  записываются  на    рисункв-же,  на  оборотной  сторон-в. 

6.  Разборъ  прочитаннаго  разсказа.  Заготовить 
книгу  съ  выбраннымъ  разсказомъ  (лучше  въ  2-хъ  экземплярахъ), 
рядъ  написанныхъ  на  особыхъ  листкахъ  пронумерованныхъ  во- 
просовъ  къ  этому  разсказу. 

Вопросы  должны  касаться  различныхъ  областей;  данное  испы- 
таше  имъетъ  ц-влью  глубже  заглянуть  въ  м1ровоззрън1е  ребенка, 
коснуться  по  возможности  его  нравственныхъ  основъ,  его  идеа- 
ловъ,  отношен1я  къ  окружающей  двйствительности,  а  также  дать 
возможность  судить  о  его  умственныхъ  силахъ:  способности  по- 
ниман1я,осмысливан1я,  сообразительности.  Поэтому,  вопросы,  пред- 
лагаемые ребенку,  должны  заключать  въ  себъ-  осмысливаше  част- 
ностей разсказа,  понимаше  общей,  основной  мысли,  моральную 
оц-вику  дъйствующихъ  лицъ  и  ихъ  посту пковъ;  ГДЕ  возможно,— 
эстетическую  оценку. 

Для  разныхъ  возрастовъ  степени  трудности,  сложности 
и  длины  разсказа  должны  быть  различны.  Д-втямъ  въ  возрасти 
11—12  лътъ  мы  давали  разсказъ  „Османъ"  изъ  хрестоматш  По- 
ливанова, ч.  II. 

Опытъ    проводится    такимъ    образомъ:    испытуемый    молча, 
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одинъ  прочитываетъ  разсказъ,  а  загЬмъ  садится  съ  эксперимен- 
таторомъ  въ  отдаленномъ  углу  класса,  где  ему  задается  рядъ  во- 
просовъ;  ответы  тутъ-же  быстро  записываются  на  листке  съ  во- 
просами по  возможности  дословно.  Или-же  ответы  записываются 
на  другомъ  листке,  где  ставится  лишь  №  вопроса.  Смотря  по 
ответу,  экспериментаторъ  иногда  задаетъ  дополнительные,  не  пре- 
дусмотренные заранее  вопросы;  они  тоже  записываются  такъ  же, 
какъ  и  ответы.  Это  приходится  двлать  какъ  въ  гбхъ  случаяхъ, 
когда  отв-втъ  испытуемаго  неясенъ,  такъ  и  тогда,  когда  въ  ответе 
заключается  указаше  на  своеобразное  понимаше  разбираемаго 
явлешя  или  обнаруживается  возможность  детальнее  выяснить  пси- 
хику испытуемаго  и  т.  д. 

Если  ребенка  затрудняютъ  поставленные  вопросы,  то  допу- 
скаются вспомогательные  и  наводящде;  такая  помощь  каждый 
разъ  отмечается;  не  надо  только  забывать  при  этомъ,  что  наша 
цъль — выяснить  психику  испытуемаго,  а  отнюдь  не  снабжать  его 
новыми  знашями,  поэтому  не  надо  добиваться  во  что-бы  то  ни 
стало  получить  отв-втъ  на  поставленный  вопросъ.  Само  собой  ра- 
зумеется, что,  какъ  и  во  всякомъ  психологическомъ  эксперименте, 
наблюдатель  не  позволяетъ  себе  обнаруживать  своего  отношешя 
къ  работе  испытуемаго.  Какъ-бы  ни  былъ  нелепъ  ответъ  ребенка, 
экспериментаторъ  не  долженъ  ни  улыбаться,  ни  возмущаться. 

7.  Вопросы  по  природоведен1Ю.  Это  испыташе  за- 
ключаетъ  съ  себе  2  части:  1)  опросъ  о  какомъ-нибудь  отделе 
курса,  недавно  пройденномъ  детьми  и  содержащемъ  въ  себе  опи- 
саше  опыта,  и  2)  рядъ  вопросовъ  о  явлешяхъ  природы  и  ихъ  объ- 
яснение, позволяющее  намъ  судить  о  наблюдательности  ребенка 
въ  обыденной  жизни,  о  направленш  его  интересовъ  и  о  способности 
осмысливать  явлешя.  Для  опыта  надо  заготовить  листки  съ  рядомъ 
вопросовъ;  каждый  вопросъ  состоитъ  изъ  2-хъ  частей:  описательной 
и  объяснешя.  Опытъ  ведется  отдельно  съ  каждымъ  ребенкомъ; 
экспериментаторъ  задаетъ  вопросы  и  быстро  записываетъ  ответы. 
При  затрудненш  допускаются  наводящде  вопросы,  но  каждый  разъ 
это  отмечается.  Какъ  и  при  разборе  разсказа,  не  имеетъ  цели 
во  что-бы  то  ни  стало  добиваться  вернаго  ответа  или  самому 
объяснять  ребенку. 

Вопросы,  предлагавшееся  нами  детямъ  I  класса,  следующее: 

1)  Чемъ  отличаются  ноги  кошки   и  коровы? 

Для  чего  у  кошки  когти,  а  у  коровы  нетъ? 

Естественный  экспериментъ  и  его  школьное  примкнете.  ™ 
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2)  Что  будетъ  на  крышк-в,  если  закрыть  чайникъ  съ  горячей 
водой?  Отчего? 

3)  Каюя  руки  легче  мыть:  жирныя  или  сух1я?  Почему? 
Всл-вдъ  за  этимъ  экспериментаторъ  просить  ребенка  разска- 

зать  ему,  въ  чемъ  состоялъ  одинъ  изъ  послъднихъ  уроковъ  при- 
родов'вд'вшя;  отвътъ  ребенка  и  необходимые  вопросы  записыва- 
ются. Какъ  показалъ  опытъ,  здесь  зам-втны  очень  болышя  раз- 
лич1я,  зависящая  отъ  способности  понимашя  и  осмысливашя  кон- 
кретныхъ  явленш. 

Когда  окончены  всв  3  испыташя  для  всъхъ  двтей,  ихъ  от- 
пускаютъ  завтракать.  Это-же  время  служитъ  отдыхомъ  и  для  из- 
сл-вдователей.  Посл'Ъ  завтрака  даютъ  двтямъ  немного  побътать 
въ  зал-Ь,  не  переставая  ихъ  наблюдать  въ  то  время,  когда  они 
вполн-в  предоставлены  самимъ  себъч  Иногда  въ  это  время  удается 
подмътить  новыя  характерныя  черточки  или  пров-врить  уже  на- 
блюдавппяся  особенности  волевой  или  эмоциональной,  или  двига- 
тельной сферы,  наприм-връ:  обшие  движенш  или  неподвижность, 
вялость,  ловкость,  быстроту  или  неуклюжесть,  медленность,  бы- 
струю или  слабую  возбудимость  чувствовашй  и  т.  д.  Все  это  не- 
обходимо тутъ-же  внести  въ  протоколъ  опыта. 

Загвмъ  надо  приступить  къ  гимнастикъ. 

8.  Гимнастика.  Заготовить:  веревочку  съ  мешками  на 
концахъ  (или  безъ  нихъ)  для  перепрыгиванГя  и,  если  есть,  под- 
ставку для  нея  (если  подставокъ  нътъ,  веревку  держатъ  въ  ру- 
кахъ);  толстую,  не  особенно  длинную  веревку  для  игры  въ  окуня; 
гимнастическую  обувь  (не  обязательно);  метрономъ. 

Опытъ  производится  въ  рекреацюнномъ  или  гимнастическомъ 
зал-Ь;  чтобъ  оживить  двтей  и  создать  менЪе  искусственную  обста- 
новку, можно  позвать  еще  2 — 3  д-втей  (не  больше,  чтобъ  не  от- 
нимать много  времени),  которымъ  предлагать  гв-же  упражнешя, 
что  и  испытуемымъ. 

Гимнастическая  упражнешя  служатъ  для  изслъ\дован1я  дви- 
гательной и  отчасти  волевой  сферы.  Изъ  всей  массы  движенш 
мы  выбрали  несколько  наибол-ве  характеризующихъ  ребенка, 
именно  слъдуюшдя: 

Присвдаше  (3  раза);  здъсь  ребенокъ  обнаруживаешь,  кром-Ъ 
подвижности  суставовъ,  еще  умънье  удерживать  равнов-Ьае,  лов- 
кость. 

Поднимаше  съ  полу  (2  раза  съ  вытянутыми  руками,  2  раза 
съ  заложенными   за    голову);    какъ    показалъ    опытъ,    при  этомъ 
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упражненш  большую  роль  играетъ  физическая  сила;  если  только 
не  было  предшествовавшихъ  упражненш,  то  обычно  слабыя  д-вти 
не  могутъ  подняться  безъ  помощи. 

Прыжки  черезъ  препятствия  одинъ  за  другимъ  3  раза. 
Игра  въ  окуня  (веревка  обходить  кругъ  несколько  разъ). 
Д-вти  становятся    всв  въ  рядъ;    по  знаку   экспериментатора 
и  подъ  его  счетъ  присЬдаютъ  одинъ  за  другимъ,  по  очереди  (т. 
к.  трудно  одновременно  сл-вдить  за  всеми  четырьмя)  3  раза;  та- 
кимъ-же  образомъ  происходить  подымаше  съ  полу. 

Прыжки  черезъ  препятствие:  натягивается  на  стойки  или 
держится  въ  рукахъ  веревка  на  такой  высоте,  которая  привычна 
для  двтей  по  урокамъ  гимнастики;  д-вти  становятся  гуськомъ 
одинъ  за  другимъ  и  прыгаютъ  по  очереди  черезъ  натянутую  ве- 
ревку. Прыжки  повторяются  по  несколько  разъ. 

Игра  въ  окуня:  д-вти  становятся  въ  кружокъ  на  н-вкоторомъ 
разстоянш  одинъ  отъ  другого  (не  держась  за  руки);  эксперимен- 
таторъ  въ  средин-в  съ  веревкой,  завязанной  на  конц-в  узломъ  (или 
съ  привязаннымъ  м-вшочкомъ  песка);  рад1усъ  круга  равенъ  при- 
близительно длин-в  веревки.  По  данному  знаку  экспериментаторъ 
начинаетъ  вращать  веревку  по  полу;  при  приближении  узла  каж- 
дый ребенокъ  долженъ  подпрыгнуть,  чтобъ  узелъ  не  ударилъ  его 
по  ногамъ.  Игра  эта  обычно  очень  нравится  двтямъ  и  вызываетъ 
у  нихъ  большое  оживлеше;  интересно  наблюдать,  какъ  различно 
проявляется  это  у  нихъ:  одни  просятъ  продолжать  игру,  воскли- 
цая, что  очень   интересно,    шумно  радуются  своей  удач-в;    друпя 
видимо  тоже  довольны,  но  не   обнаруживаютъ    этого  такъ  ярко; 
третьи  боязливо    отодвигаются    при  приближенш  узла  и  подпры- 
гиваютъ    внъ-    круга,    одни    запаздываютъ  съ    прыжками,   друпя 
подпрыгиваютъ  слишкомъ  рано  и  т.  д.  Всв  эти  наблюдешя  тща- 
тельно записываются.  Каждое    упражнеше  прод-влывается  по  н-в- 
сколько разъ,  какъ  для  того,  чтобъ  исключить  случайность,  такъ 
и  для  того,  чтобъ  дать  возможность  экспериментаторамъ  подм-в- 
тить    и    занести    въ    протоколъ    особенности    движенш    каждаго 
испытуемаго.    Кром-в    прямыхъ    результатовъ   опыта,  отм-вчаются 
также-общая  подвижность,    эффективность,  способность  къ  воле- 
вой задержкъ  и  т.  д.,    весьма    зам-втно    проявляющ1Яся  во  время 
игръ  у  двтей. 

Посл-в    гимнастики    д-вти    снова    возвращаются  въ  классъ  и 
лриступаютъ  къ  ручному  труду. 

9.  Ручной  трудъ.  Заготовить   для  каждаго   испытуемаго: 

9* 
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кусокъ  картона  средней  толщины  величиной,  приблизительно, 
11/2Х2  четверти  аршина  и  другой,  аккуратно  обрезанный,  10X15 
см.;  полосу  черной  блестящей  бумаги,  ровно  обрезанную,  въ 
длину  развернутаго  листа,  шириной  5 — 6  см.;  коллекщю  цв-втныхъ 
открытокъ  разнаго  содержашя;  несколько  ножницъ  и  ножей  (по 
3  штуки)  для  рЪзки  картона;  крахмальный  клейстеръ;  подкладки 
для  резки  картона;  2—3  сантиметровки,  карандаши,  линейки. 

Для  детей  изследованнаго  нами  возраста  мы  давали  приго- 
товлеше  ширмочекъ  для  открытокъ.  На  большомъ  куске  картона 
уложить  3  раза  открытку,  обводя  ее  карандашомъ;  затемъ  съ  2-хъ 
сторонъ  каждаго  чертежа  сверху  и  сбоку  прибавить  по  1  см.  и 
снова  обвести.  Вырезать  одинъ  изъ  кусковъ  ножомъ.  Для  ско- 
рости можно  ножомъ  обрезать  лишь  1 — 2  стороны,  а  остальныя — 
ножницами.  Отмечается,  насколько  легко  справляется  ребенокъ 
съ  этимъ  двломъ,  хватаетъ-ли  ему  силы  для  нажима. 

Когда  1  картонка  вырезана,  экспериментаторъ  отбираетъ  ее 
и  надписываетъ  на  ней  имя  ребенка,  а  также  отмечаетъ,  которая 
изъ  сторонъ  резалась  ножомъ,  которая  ножницами.  Взаменъ 
взятой  ребенку  дается  уже  готовая  картонка  такого-же  размера. 
Задача  состоитъ  въ  томъ,  чтобъ  оклеить  ее  съ  четырехъ  сторонъ 
черной  бумагой.  Данную  ему  полоску  бумаги  ребенокъ  долженъ 
сложить  аккуратно  пополамъ  (вдоль)  и  разрезать  ножницами. 
Отмечается  аккуратность  выполнения  того  и  другого.  После  этого 
надо  отмерить  по  картонке  и  отрезать  нужной  длины  полоски, 
обрезать  ихъ  косо  на  концахъ,  такъ  чтобы  оне  сошлись  на 
уголкахъ.  Экспериментаторъ  объясняетъ  это  передъ  началомъ 
работы  и  изображаетъ  на  доске  форматъ,  который  должна  иметь 
обрезанная  полоска  но  не  указываешь  пр1емъ,  которымъ  удобнее 
всего  это  сделать,  предоставляя  дело  догадливости  самого  ре- 
бенка. Полоски  намазываются  клейстеромъ  и  картонъ  аккуратно 
оклеивается.  Сверху  приклеивается  заранее  выбранная  открытка. 
Для  того,  чтобъ  усложнить  работу,  можно  дать  еще  скрепить 
картонки  3-мя  тесемочками  такъ,  чтобы  концы  ихъ  приходились 
на  противоположныхъ  сторонахъ  картонокъ. 

Передъ  началомъ  работы  детямъ  разсказывается  весь  ходъ 
ея  отъ  начала  до  конца;  объяснеше  вычерчивавля  сопровождается 
рисункомъ  на  доске.  Въ  течеше  работы  указашя  допускаются 
лишь  по  просьбе  испытуемаго  и  каждый  разъ  это  отмечается 
въ  протоколе.  Важно  въ  это  время  следить  за  приемами  работъ, 
мимикой    и    общимъ    поведешемъ    учащихся,    которое    бываетъ 
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весьма  разнообразным-!,.  Наприм-Ьръ,  одинъ  ребенокъ  все  время 
теряетъ  свои  инструменты,  требуетъ  ихъ  отъ  другихъ  и  затъмъ 
находить  на  своемъ  столъ;  другой  работаетъ  молча,  терпеливо 
ожидая,  если  занята  нужная  ему  вещь;  третш  спокойно  и  само- 
уверенно работаетъ,  поглядывая  изредка  критически  на  работу 
остальныхъ  и  высказывая  свои  замъчашя  и  т.  д.;  вообще  прояв- 
лен1я  самыя  разнообразныя  и  даютъ  ценный  матер1алъ  для  суж- 
ден1я  о  ребенке.  Если  кто-либо  не  хочетъ  кончать  работу  или 
бросаетъ  ее  неотделанной,  то  слтздуетъ  побуждать  его  къ  окон- 
чан1ю;  и  то  и  другое  отмечается. 

Обыкновенно  дети  не  одновременно  кончаютъ  работу;  въ 
протоколе  отмечается  время,  потраченное  каждымъ.  Необходимо 
принимать  во  внимание,  занимается-ли  испытуемый  ручнымъ 
трудомъ  дома. 

Обработка  материала. 

1.  а)  Ь)  3  а  у  ч  и  в  а  н  1  е  и  воспроизведен1естихотворен1я 

или  басни. 

Матер1алъ:  Листки  съ  текстомъ  и  карандашными  пометками. 
При  разборе  листковъ  сосчитываются:  переделки  (съ  сохране- 
шемъ  смысла),  ошибки  (съ  изменешемъ  смысла),  пропуски,  пере- 
становки, подсказки.  При  окончательномъ  подсчете  мы  принимали 
во  внимаше  только  переделки,  ошибки  и  пропуски,  которые  все 
складывались  вместе;  остальное  служить  лишь  для  качественной 
характеристики. 

Ошибка  (гезр.  пропускъ,  переделка),  касающаяся  2 — 3  корот- 
кихъ  словъ,  составляющихъ  одно  целое,  считалась  нами  за  одну. 
Чтобы  вывести  нормальныя  цифры  для  усвоешя  и  удержашя  въ 
памяти,  необходимо  иметь  больше  матер1ала,  чемъ  мы  его  имеемъ 
въ  данное  время,  приблизительно-же  намечаются  следующ1я 
ступени: 

.1.  Высшая — почти  безъ  ошибокъ,  1 — 2  на  всю  басню. 

2.  Средняя — ошибки  часты.З— 5  на  басню  въ  8  строкъ. 

3.  Низшая — ошибки  на  каждой  строке;  последнихъ  строкъ 
совсемъ  не  запоминаетъ. 

Дефективность— совсемъ  не  можетъ  выучить. 
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2.    Сочинен1е. 

Матер1алъ:  Написанныя  на  листкахъ  бумаги  сочинешя  на  3 
слова. 

Сочинешя  даютъ  богагБЙшш  матер  1а лъ  и  каждое  изъ  нихъ 
ярко  отражаетъ  на  себе  личность  своего  автора;  но  какого-либо 
рода  подсчитывать  изображете  результата  цифрами,  здесь 
невозможно,  если  только  мы  не  хотимъ  насильно  втиснуть  живыя 
проявлешя  ребенка  въ  мертвыя  рамки.  Поэтому  степень  прихо- 
дится определять  по  непосредственному  сравнешю.  Такое  опре- 
двлеше  существуетъ  уже  въ  методике  Бинэ.  Для  облегчешя  опре- 
д-влен1я  Бинэ  приводить  образцы  того,  что  онъ  считаетъ  хоро- 
шимъ,  удовлетворительнымъ  и  плохимъ  отв-Ьтомъ.  Такъ-же 
поступимъ  и  мы,  съ  тою  только  разницей,  что  сочинеше  нельзя 
определить  однимъ  словомъ  хорошо  или  дурно,  но  придется 
оценивать  съ  разныхъ  сторонъ;  слабое  въ  одномъ  отношенш,  оно 
можетъ  быть  весьма  высокимъ  въ  другомъ. 

При  разборе  сочиненш  возможно  отметить  и  количественно 
оценить  несколько  сторонъ  психической  деятельности,  соответ- 
ственно той  работе,  которую  ребенокъ  продвлываетъ  при  выпол- 
нены поставленной  задачи.  Такъ  какъ  задаше — написать  сочине- 
ше  на  3  слова — весьма  неопределенно,  то  ребенку  предоставляется 
широкое  поле  для  разнообразной  деятельности.  Попробуемъ 
проследить  ее,  поскольку  она  проявляется  въ  сочинешяхъ. 

Прежде  всего  ему  надо  вызвать  образъ,  соотвётствуюшдй 
заданнымъ  словамъ,  и  сделать  выборъ  между  несколькими  воз- 
никшими представлешями.  Первый  процессъ  у  нормальныхъ  детей 
протекаетъ  незаметно  и  обычно  вполне  удовлетворительно;  борьбу 
между  несколькими  образами  можно  проследить  въ  перечеркну- 
тыхъ  отрывкахъ,  въ  изменешяхъ  именъ  и  свойствъ  действующихъ 
лицъ  въ  начале  и  конце  сочинен  1я. 

У  детей  отсталыхъ,  иногда  данныя  слова  не  вызываютъ  соответ- 
ственныхъ  представлен1Й,  или  представлеше  это  само  по  себе  слиш- 
комъ  бедно,  не  заполнено  реальнымъ  содержан1емъ  и  не  соответ- 
ствуетъ  действительности.  Такъ,  напр.,  одна  дефективная  девочка 
9  летъ,  которой  была  дана  тема:  мальчикъ,  змея  и  дерево,  сочиняла 
такъ:  „Жили-были  мальчикъ  и  змея;  мальчикъ  въ  доме,  змея  на 
дворе.  Они  ходили  въ  лесъ  гулять,  потомъ  приходили  домой  обе- 
дать", и  т.  д.  въ  томъ  же  духе — нетъ  ни  малейшаго  использовашя 
свойствъ  змеи.  Въ  другомъ  случае  на  тему:  прогулка,  дождь,  нищш, — 
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девочка  11  л-Ьтъ  (ученица  I  класса  нормальной  гимназ1и)  писала 
между  прочимъ  (все  сочинеше  заняло  5  строкъ):  „Девочка  пошла 
гулять,  по  дороге  ей  встретился  нищш,  онъ  ее  обнялъ  и  сталъ 
просить  милостыню".  Въ  обоихъ  случаяхъ  поражаетъ  несоответ- 
ств1е  образа  действительности,  несмотря  на  то,  что  детямъ  даны 
хорошо  знакомыя  слова. 

Далее  ребенку  предстоитъ  объединить  избранные  образы  въ 
одномъ  сюжете.  Этотъ  процессъ  далеко  не  все  выполняютъ  удо- 
влетворительно. Дефективныя  дети  большею  частью  объединяютъ 
лишь  два  данныхъ  представлешя,  забывая  о  третьемъ.  Нормаль- 
ныя  не  забываютъ  этого,  но  очень  мнопя  изъ  нихъ  охватываютъ 
сюжетомъ  лишь  2  представлешя,  пришпиливая  третье  какъ-нибудь 
сбоку,  въ  конце,  безъ  внутренней  связи  съ  первыми  двумя;  харак- 
терно въ  этомъ  отношенш  приводимое  ниже  сочинеше  маль- 
чика Б. 

Наконецъ,  ребенокъ  долженъ  изложить  въ  извъхтномъ  по- 
рядке задуманный  разсказъ,  т.-е.  долженъ  составить  общш  планъ 
(хотя-бы  полубезсознательно).  Этотъ  процессъ  тоже  далеко  не 
всеми  выполняется  удовлетворительно.  Одни  начинаютъ  писать 
сразу  же,  какъ  только  дана  тема,  и  черезъ  некоторое  время  за- 
являютъ:  „я  не  знаю,  что  дальше  писать".  Друпя  пишутъ  въ 
конце  то,  что  надо -бы  въ  начале,  или  въ  конце  противоречат 
тому,  о  чемъ  писали  въ  начале;  напр.,  начиная  деисте  зимой, 
въ  конце  разсказа  уже  пишутъ  о  лете.  Все  это  не  трудно  обна- 
ружить, просматривая  3 — 4  однородныхъ  сочинешя  различныхъ 
д^тей. 

Конечно,  далеко  не  всегда  процессъ  творчества  сочиненш 
протекаетъ  въ  такомъ  порядке,  какъ  это  здесь  представлено; 
обычно  процессы  эти  сменяютъ  одинъ  другой,  и  порядокъ,  и  те- 
чете ихъ  зависитъ  отъ  индивидуальности  ребенка. 

На  основанш  всего  этого  мы  считаемъ  возможнымъ  устано- 
вить следующая  главнейпия  способности,  обнаруживающаяся  при 
разборе  сочиненш: 

а)  Оригинальность  общаго  замысла  и  отдельныхъ  образовъ, 
своеобразие  языка — творчество. 

Ь)  Обшие,  богатство,  разнообраз1е  образовъ  (хотя-бы  заимство- 
ванныхъ)— запасъ  представленш. 

с)  Наличность  внутренней  логической  связи  между  представле- 

Н1ЯМИ. 

На  ряду  съ  этимъ  следуетъ  отметить,  безъ  степеней,  друпя 
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особенности,  обычно  бросаюшдяся  въ  глаза  при  просмотри  двт- 
скихъ  сочиненш:  языкъ,  богатый  или  бедный,  книжный  или  живой, 
своеобразный,  связный  или  безсвязный  (грамматически  и  синтак- 
сически); наличность  общаго  плана,  его  стройность — или-же  отсут- 
ств1е  плана,  отсутсте  связи  частей,  скачки  мысли  и  даже  проти- 
воречия; серьезность  и  содержательность  замысла,  некоторое  зна- 
ше  жизни — или-же  наивности,  нелепости,  несоотвътств1е  двйстви- 
тельности,  реальность  образовъ  (взяты-ли  они  изъ  жизни)  или 
фантастичность  ихъ.  Всв  эти  стороны  хотя  и  не  войдутъ  само- 
стоятельно въ  схему  личности,  но  помогутъ  ув-вренн-Ье  опреде- 
лить родственный  имъ  черты  изъ  другихъ  опытовъ. 

Что  касается  этическихъ,  моральныхъ  чувствованш,  то  ока- 
залось, что  по  сочиненшмъ  трудно  просл-вдить  ихъ  наличность 
или  отсутств1е,  т.  к.  литературная  чувствительность,  при  пров-Бркв, 
обычно  не  совпадаетъ  съ  истинной  добротой  и  мягкостью. 

Для  прим-Бра  приводимъ  3  образца  сочиненш  двтей  разнаго 
характера. 

I.  Дъвочка  Валя.  Когда  я  пошла  въ  лЪсъ,  я  увидала,  что  на 
неб-в  наб-вжала  тучка,  и  полила  гроза;  и  мы  увидали,  что  нужно 
идти  домой.  Когда  я  пришла  домой,  я  увидала,  что  моя  мамочка 
забол-вла,  и  я  заплакала,  и  маму  повели  въ  больницу;  ее  лечили 
тамъ  и  не  могли  вылечить,  и  она  умерла,  а  я  осталась  сирота,  и 
у  меня  умерла  мамочка  и  папочка  и  я  плакала. 

Мн-б  очень  очень  было  жалко,  какъ  я  ходила  погоревала  и 
наконецъ  нашла  больницу,  а  меня  туда  не  пускаютъ  къ  отцу  и 
мамъ-  такъ  я  вернулась  домой,  а  навстречу  купецъ  и  говоритъ: 
„Идемъ  къ  намъ,  ты  будешь  играть  съ  д-втьми  играть", 

Въ  этомъ  сочиненш  д-бвочки  I  класса  коммерческая  училища 
бросается  въ  глаза:  отсутств1е  оригинальности,  какъ  общаго  за- 
мысла, такъ  и  отдвльныхъ  образовъ  (конецъ  заимствованъ)  изъ 
недавно  читаннаго  въ  классв  разсказа),  бедность  и  однообраз1е 
образовъ,  безсвязность,  т.-е.  3  заданныхъ  образа  не  им-бютъ  между 
собой  никакой  внутренней  связи,  разсказъ  идетъ  лишь  о  сиротв; 
отсутстае  общаго  плана;  д-втскш  языкъ;  скачки  мысли;  д-втскш 
замыселъ  или  даже  отсутсте  его;  реальность  образовъ  и,  нако- 
нецъ, неточность  образовъ:  полила  гроза;  маму  пов  ел  и  въ  боль- 
ницу. 

II.  Наташа.  Прогулка  по  лъсу.  Мы  жили  на  дач-в  и  часто  хо- 
дили въ  лъсъ.  Одинъ  разъ  въ  жаркш  шльскш  день  мы  пошли 
въ  лЪсъ  за  ягодами.   Когда   мы   ушли   далеко    отъ  дому,    то  на- 
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чалъ  накрапывать  меленькШ  дождь.  Мы  пошли  быстр-ве,  чтобы 
скрыться  въ  л-всу.  Въ  л-всу  было  очень  много  ягодъ  и  мы  поза- 
были про  дождь.  Когда  мы  набрали  полныя  корзины,  то  мы  хо- 
тели идти  домой,  но  не  могли,  потому  что  были  въ  чужомъ  л-всу. 
Мы  увидали  тропинку  и  пошли  по  ней.  Она  вела  на  поле.  Когда 
мы  вышли  въ  лол-в,  то  увидали,  что  мы  въ  нашемъ  полъч  Мы 
пошли  домой.  Начиналась  гроза;  мы  спешили  домой.  Когда  мы 
пришли  домой,  то  увидали  сироту,  который  сид-влъ  у  насъ  на 
крылыгв.  Сирота  попросилъ  у  нахъ  хл-вба.  Мы  дали  ему  хл-вба  и 
попросили  его  побыть  у  насъ  пока  не  пройдетъ  гроза.  Онъ  со- 
гласился. 

Въ  сочинеши  Наташи  есть  замыселъ,  что  сказалось  уже  въ 
наличности  заглав1я.  Сюжетъ,  повидимому,  взятъ  изъ  собственной 
л-втней  жизни.  Нельзя  найти  какихъ-либо  своеобразныхъ  образовъ 
или  оригинальности  языка;  все  просто,  обыденно;  число  образовъ 
невелико  и  постоянно  повторяются  одни  и  гв-же  слова;  связь  ме- 
жду данными  образами  им-Ъется  до  некоторой  степени  лишь  ме- 
жду 2  первыми,  а  третш — сирота — приклеенъ  совершенно  про- 
извольно и  съ  нимъ  она  постаралась  поскорее  покончить.  Планъ 
есть,  достаточно  стройный;  замыселъ  не  богатъ,  но  содержаше 
безусловно  есть;  есть  изв-встное  знаше  жизни  (напр.,  сирот-в  не 
предложено  оставаться  жить,  какъ  это  пишутъ  очень  мнопя  д-Ьти). 
Реальность  образовъ  очень  ярко  выражена;  количество  образовъ 
не  велико.  Наивностей  н-втъ. 

III.  Боря.  Бедный  сирота.  Б-вдный  мальчикъ  лишился 
мамы,  когда  ему  было  1 1  л-втъ.  Мать  его  была  бедная  и  не  оста- 
вила ему  денегъ  на  пропиташе.  Тогда  онъ  пошелъ  въ  л-всъ,  гд-в 
онъ  сталъ  питаться  лесными  плодами  и  лесными  животными.  Онъ 
сдвлалъ  себъ-  лукъ  и  стрелы  изъ  дуба  и  другихъ  деревьевъ.  Онъ 
жилъ  въ  дупл-в  дерева.  Онъ  приручилъ  къ  себъ-  дикихъ  живот  - 
ныхъ  и  игралъ  съ  ними.  Когда  наступали  холода,  онъ  од-Ьвалъ 
шкуры  животныхъ,  а  л-втомъ  онъ  одввался  въ  листья.  Стрелы 
онъ  красилъ  въ  кровь  гЬхъ-же  животныхъ;  онъ  приручилъ  и  по- 
пугаевъ,  которыхъ  онъ  научилъ  говорить  и  п-вть.  Но  все-таки  онъ 
былъ  сирота.  Въ  одинъ  теплый  день  онъ  пошелъ  на  охоту;  она 
была  удачна,  онъ  наловилъ  много  зв-врей  и  птицъ,  но  вдругъ  онъ 
увидалъ  тучи  и  поб-вжалъ  домой,  но  пошелъ  ливень,  засверкала 
молн1я,  загор-влись  деревья  и  сгор-влъ  весь  лъчгь  отъ  грозы. 

Хотя  въ  сочиненш  Бори  весьма  зам-втно  вл1яше  Робинзона, 
но  гвмъ  не  мен'ве  въ  творчестве  ему  нельзя-  отказать,  хотя  и  не 
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высокой  степени;  обращаетъ  на  себя  внимаше  обшие,  богатством 
разнообраз!е  образовъ;  такъ  же,  какъ  и  у  Натащи,  связь  между 
данными  тремя  образами  нельзя  назвать  внутренно  необходимой, 
но  все-таки  она  существуетъ.  Языкъ  богатый,  несколько  заимство- 
ванный, но  живой  и  связный,  плана  стройнаго  не  наблюдается 
(но  все-таки  онъ  былъ  сирота),  хотя  безсвязности  и  противоречий 
также  нътъ;  замыселъ  не  говорить  о  большомъ  знанш  жизни; 
образъ  достаточно  фантастиченъ  (загорался  весь  л^съ). 

3.  Описан1е   чучела   животнаго. 

Матер1алъ:  Описашя,  написанныя  на  листкахъ. 

Это  упражнеше  предназначается  для  проверки  богатства  и 
точности  внъшнихъ  воспр]"ятш.  При  разборе  мы  подсчитываемъ 
число  деталей,  вошедшихъ  въ  описаше,  и  число  ошибокъ;  учи- 
тывая то  и  другое,  мы  находимъ  возможнымъ  установить:  1)  сте- 
пень наблюдательности  ребенка,  2)  точность  воспр1ятш.  При  под- 
счете деталей  бросается  въ  глаза,  что  онъ  весьма  разнятся  по 
существу  другъ  отъ  друга.  Въ  то  время  какъ  одни  д-вти  касаются 
общихъ,  постоянныхъ  признаковъ  (у  льва  4  ноги),  друпя  подмъ- 
чаютъ  мало  замътныя,  второстепенныя  детали  (глаза  у  льва  зеле- 
новатые); третьи  излагаютъ  свои  знашя  вместо  описашя  внъш- 
няго  вида  (левъ  кошачьей  породы)  и,  наконецъ,  четвертыя  касаются 
характерныхъ,  существенныхъ  признаковъ  (на  голов-в  у  льва 
густая,  темная  грива).  Поэтому  при  подсчете  приходится  наме- 
чать несколько  категорш: 

Воспр1Ят1я  простыя,  шаблонныя. 

„  детальныя,  несущественныя, 

„         существенныя,  характерныя. 
„         неточныя. 

Кроме  того,  можно  отметить  еще: 
а)  знашя  вместо  ВОСПр1ЯТШ  и 
Ь)  эстетическ1я  зам-вчашя  (у  льва  красивая  грива). 

Для  определешя  степени  наблюдательности  подсчитывается 
общая  сумма  воспринятыхъ  подробностей;  преобладаше  же  той 
или  иной  категорш  служитъ  для  качественнаго  анализа,  поясняя 
особенности,  зам-вченныя  при  другихъ  опытахъ.  Характернымъ 
для  ребенка  бываетъ  также  порядокъ,  въ  которомъ  ведется  опи- 
саше:  одни  бросаются  отъ  одной  части  объекта  къ  дургой,  друпе 
описываютъ  систематично  и,  только  покончивъ  съ  одной  частью, 
переходятъ  къ  другой. 
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Кром-в  общаго  числа  воспр1ят1Й,  для  установлешя  степени^ 
им-ветъ  значеше  также  оказанная  помощь;  необходимость  помощи 
понижаетъ  степень  наблюдательности. 

Для  установлешя  степени  точности  воспр1ятш  мы  принимали 
сл-вдующз'я  данныя,  которыя  еще  нуждаются  въ  пров-Брк-в  на 
большемъ  матерхал'Ь: 

1.  Ошибокъ  н-бтъ,  точно  обрисованы  трудныя  и  мало  замът- 
ныя  детали. 

2.  Ошибокъ  почти  н-Ьтъ  (1 — 2). 

3.  Ошибокъ  много  (3  и  больше). 

Для  примера  приводимъ  описаше  льва  (по  картинкъ). 

I.  Левъ  большой,  на  головъ  громадная  грива,  злые  глаза , 
злобно  смотритъ,  очень  сердитый;  длинный  хвостъ  безъ  волосъ, 
только  на  концъ-  въ  родъ-  кисточки;  у  льва  лапы  громадныя  и 
острые  когти.  Во  рту  у  него  острые  2  клыка  (видны,  когда  рас- 
крываетъ),  много  зубовъ.  За  гривой  не  видать  ушей.  По  цв-вту 
онъ  походитъ  на  песокъ.  Передъ  у  льва  толще,  ч-вмъ    задъ    (бо- 

гатыя   В0СПр1ЯТ1Я). 

II.  Левъ  живетъ  въ  пустыне;  онъ  желтаго  цв-Ьта  съ  большой 
гривой.  Левъ — царь  зверей.  Онъ  охотится  по  ночамъ.  Левъ — бла- 
городное животное.  Когда  онъ  идетъ  на  охоту,  онъ  испускаетъ 
ревъ. 

Въ  этомъ  описанш,  принадлежащемъ  Бор-Ь,  бросается  въ 
глаза  бедность  воспр1ятш,  которыя  всв  заменены  знашями. 

III.  Левъ  желтый  и  очень  сильный.  У  него  большая  грива, 
изъ  которой  выглядываютъ  уши. 

По  сравненпо  съ  I  описашемъ  поразительная  бедность 
подробностей,  хотя  н-втъ  ни  одной  неточности. 

4.   Ариеметическая   задача. 

Матер1алъ:  Записи  экспериментатора  на  листкахъ  бумаги,, 
сд'Ьланныя  въ  течете  устнаго  р-вшешя  ребенкомъ  задачи. 

Ариеметическая  задача  представляетъ  изъ  себя  рядъ  общихъ 
представленш,  каковы:  въсъ,  м-вра,  число  предметовъ,  ц-вна, 
прибыль  и  т.  д.,  одътыхъ  въ  конкретную  форму  муки,  чая,  ста- 
кановъ,  котловъ  и  т.  д.  Въ  задачъ-  указаны  н'Ькоторыя  соотно- 
шен1я  этихъ  величинъ;  надо  отыскать  друпя,  пользуясь  основ- 
ными ариеметическими  положешями  (напр.,  несколько  предме- 
товъ стоятъ  дороже,  чЪмъ  одинъ;  прибыль  есть  избытокъ,  полу- 
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чаемый  при  продажъ  по  ц-внъ-  выше  стоимости,  и  т.  д.).  Следо- 
вательно, чтобы  р-вшить  задачу,  ребенокъ  долженъ  знать  взаимо- 
отношешя  данныхъ  ему  величинъ  (напр.,  количества  и  в-вса 
предметовъ)  и  ум-вть  пользоваться  ими.  Какъ  показываетъ  прак- 
тика, далеко  не  всъ  двти  одинаково  отчетливо  справляются  какъ 
съ  т-бмъ,  такъ  и  съ  другимъ;  мнопя  безъ  помощи  извнъ-  совер- 
шенно не  въ  состоянш  разобраться  въ  данныхъ  задачахъ  и,  оты- 
скать нужныя  дМств1я.  Умственная  деятельность,  необходимая 
для  этого,  хотя  и  не  вполне  совпадаетъ  со  способностью  къ 
отвлеченному  мышлешю,  какъ  это  раньше  предполагали,  но 
все-таки  близко  граничитъ  съ  нею,  т.  к.  для  сознательнаго  реше- 
тя задачи  необходимо  уменье  логически  разсуждать  въ  абстракт- 
ной сфере.  При  установлены  степеней  въ  данномъ  случае  будетъ 
.иметь  большое  значеше  потребность  въ  помощи  и  характеръ  ея. 
Такимъ  образомъ  мы  нам'Ьчаемъ  след.  ступени: 

I.  Можетъ  решить  всю  задачу  самостоятельно. 

II.  Въ  одномъ-двухъ  трудныхъ  мъстахъ  не  справляется 
и  нуждается  въ  помощи. 

III.  Помощь  нужна  почти  все  время, 

Умственная  дефективность  совсвмъ  не  можетъ  справиться 
съ  задачей  своего  возраста,  несмотря  на  самыя  наглядныя  объ- 
яснешя. 

Что  касается  характера  помощи,  то  не  трудно  заметить, 
какъ  различна  помощь,  которая  достаточна  для  отд-вльныхъ 
детей  при  встретившемся  затрудненш.  Одному  достаточно  лишь 
намекнуть,  задать  вспомогательный  вопросъ,  и  онъ  уже  сразу 
находить  верный  путь;  его  мысль  какъ-бы  б-вжитъ  впереди 
объяснены — онъ  даетъ,  вместо  ответа  на  заданный  вспомогатель- 
ный вопросъ,  сразу  готовое  ръшеше.  Онъ  свободно  и  уверенно 
распоряжается  данными  величинами,  сразу  находя  нужныя  ком- 
би нащи,  даюшдя  ему  искомое  ръшеше.  Другому  нуженъ  целый 
рядъ  наводящихъ  вопросовъ,  объяснены  и  аналопй  изъ  обыден- 
ной жизни  (съ  апельсинами,  орехами,  яблоками  и  т.  д.),  и  только 
тогда  онъ  начинаетъ  медленно  и  неуверенно  выкарабкиваться  съ 
вашей  помощью  изъ  всъхъ  этихъ  неясныхъ  для  него  понятш,  ка- 
ковы в-всъ,  прибыль,  число  аршинъ  и  т.  д.  Кажется,  что  его 
мысль  какъ  во  тьме  бродитъ  между  въсомъ  расплавленныхъ 
кастрюль  и  числомъ  получившихся  котловъ.  Переводъ  этихъ 
соотношешй  въ  знакомый  ему  .диръ  яблоковъ  и  оръховъ"  какъ- 
бы  раскрываетъ   туманъ,   окутывающш   ихъ   и  дълаетъ   ихъ   до- 
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ступными  понимашю.  Еще  на  болЪе  низкой  ступени  стоять  тЪ- 
дъти,  которыя  не  могутъ  отвлечь  численныя  соотношешя  пред- 
метовъ,  отъ  самихъ  предметовъ,  число  и  в"всъ  апельсиновъ  отъ 
самихъ  апельсиновъ,  и  перенести  ихъ  на  котлы  и  кастрюли. 

Такимъ  двтямъ  аналопя  не  поможетъ;  для  нихъ  надо  котлы 
и  кастрюли  сделать  конкретнымъ  знашемъ  или  хотя- бы  симво- 
лически замънить  ихъ  спичками,  кубиками,  рисунками.  Такимъ 
образомъ  мы  намъчаемъ  слъ\цуюшдя  ступени  въ  оказанш  помощи: 

I.  Обходится  безъ  всякой  помощи. 

II.  Достаточно  наводящихъ  вопросовъ  для  отыскашя  в-врнаго 

Р"БШеН1Я. 

III.  Нужны  объяснешя  путемъ  аналопи,  примъфовъ. 

IV.  Нуждается  въ  наглядныхъ  объяснешяхъ,  рисункахъ,  схе- 
махъ  и  т.  д. 

При  установленш  ступени  мы  принимаемъ  въ  расчетъ  какъ 
тотъ,  такъ  и  другой  критерш;  данныя  послъ\цняго  рода  могутъ 
понизить  степень  на  1  или  1/о-  Иногда  усп-вшное  ръшеше  задачи 
зависитъ  просто  отъ  натасканности  ребенка  въ  этомъ  отношенш; 
проверкой  въ  такомъ  случае,  можетъ  явиться  бол-ве  трудная  за- 
дача отвлеченнаго  характера. 

При  р-вшенш  задачи  необходимость  въ  помощи  эксперимен- 
татора говорить  не  объ  отсутствш  самостоятельности  у  ребенка,, 
а  о  слабой  способности  оперировать  съ  отвлеченными  величинами. 
Во  время  р-вшешя  задачи  можно  сдвлать  еще  цъ-лый  рядъ  наблю- 
дение, им-вющихъ  дополнительное  значеше. 

Можетъ-ли  держать  въ  головъ*  всю  задачу  или,  то  и  дЪло, 
забываетъ  и  путаетъ  отдбльныя  ея  части  (объемъ  сознашя  и  вни- 
ман1я,  иногда  память)? 

Идетъ-ли  путемъ  сознательныхъ  обсужденш  или  путемъ 
интуищи? 

Быстро  или  медленно  ръшаетъ  задачу  (кромъ  уменья  опе- 
рировать съ  ариеметическими  данными,  это  характеризуетъ  часто 
быстроту  или  медленность  умственныхъ  процессовъ)? 

Отрывочность  мысли  или  законченность,  т. -е.  даетъ  полныя, 
ясныя  объяснешя  и  ставитъ  таюе-же  вопросы,  или  бросаетъ  не- 
доконченную мысль  и  изъ-за  этого  путается  въ  услов1яхъ. 

Для  образца  приводимъ  р-вшешн  задачи  детьми,  записанныя 
почти  дословно.  Каждый  ребенокъ  прочитывалъ  задачу  и  сразу- 
же  устно  приступалъ  къ  ея  р-вшешю.  Въ  скобкахъ  стоять  во- 
просы экспериментатора. 
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I.  13  ф.Х6=78  (Для  чего  это  надо?).  Чтобы  узнать,  сколько 
было  фунтовъ  во  всвхъ  кастрюляхъ.  Надо  78 :  39  (Для  чего?).  Чтобы 
узнать,  сколько  было  котловъ — 2  котла.  Теперь  надо  18X2=36 
(Зачъмъ?).  Чтобы  узнать,  за  сколько  онъ  продалъ  всв  котлы. 
4  р.Х6=24  (Для  чего?).  Для  того,  чтобы  узнать,  сколько  ему  самому 
стоили  эти  кастрюли.  36 — 24=12  р.  (Для  чего?).  Онъ  получилъ 
12  р.  за  всв  котлы — за  работу, 

Мальчикъ  р-вшаетъ  уверенно  и  быстро;  нужныя  двйств1я 
отыскиваются  сразу,  хорошо  разбирается  въ  данныхъ  услов1яхъ, 
во  взаимоотношешяхъ  величинъ.  Повидимому,  играетъ  роль  въ 
легкости  и  навыкъ  въ  р"вшенш  задачъ;  на  это  указываешь  ошибка 
въ  опредъленш  значешя  посл-вдняго  двйств1я,  хотя  само  двйств1е 
сдълано  в-Ьрно. 

II,  6X13=78  (Чего?)  78...  78...  фунтовъ  (Для  чего  это  надо?). 
Для  того,  чтобы  узнать  сколько  онъ  заплатилъ  за  каждую  ка- 
стрюлю... чтобы  узнать,  сколько  котловъ...  чтобы  узнать,  сколько 
в"бситъ  каждое...  (Что  ты  узнала?).  Узнала  сколько  фунтовъ  (Гдъ?). 
Во  всъхъ  кастрюляхъ.  Сколько  заплатилъ  за  всв  кастрюли.  6X4=24 
(Чего?).  24...  24  рубля.  Теперь  78 :  24  (Прочитай  задачу  еще  разъ) 
(читаетъ).  Теперь  78 :  39=2  (Для  чего  это  надо?).  Для  того,  чтобы 
узнать,  сколько  котловъ;  18:2  (Для  чего?).  Чтобы  узнать...  18:6 
(Для  чего?).  Чтобы  узнать...  сколько  стоитъ  каждый  котелъ  (Что 
такое  6?).  6...  да...  н-вть...  (Развъ-  ты  не  знаешь,    сколько    стоитъ 

каждый  котелъ?).  Нътъ  (Что  такое  18?).  Всв  котлы  (Прочитай  за- 
дачу). (Сколько  всего  котловъ?).  2  (Сколько  стоитъ  каждый?). 
18  р.Х2=36  р.;  36  р.  остались  ему  за  работу  (Развъ  всв  деньги 
ему  остались?).  Нътъ,  пришлось  отдать  за  кастрюли  24 — 36=12 
(Что  ты  отнимаешь?).  36—24=16...  12. 

Въ  протоколе  отмъчено:  Отвлекается,  съ  трудомъ  разбира- 
ется въ  значенш  величинъ.  Не  отчетливое  мышлеше.  Навыкъ  въ 
р-вшенш  задачъ  подсказываетъ  ребенку  в'Ьрныя  дъшстя,  но  онъ 
путается  въ  значенш  того,  что  двлаетъ.  Разсуждаетъ  (логическая 
деятельность)  довольно  свободно,  когда  удается  выяснить  значе- 
н1е  тЪхъ  величинъ,  съ  которыми  оперируетъ. 

5.  Рисован1е. 

Матер1алъ:  Рисунки  д-втей,  сдъланные  на  спещальной  бумагъ. 

При  оцънкъ  рисунка  ребенка,  по  словамъ  Кершенштейнера, 

прежде  всего  стараются  установить  ступень,  до  которой  достигло 
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въ  этой  области  развит1е  ребенка  и  художественность  рисунка. 
Съ  этой  целью  главное  внимаше  обращаютъ,  наприм-Ьръ,  на  на- 
личность или  отсутств1е  перспективы,  степень  приближешя  къ 
действительности  и  т.  д.  Не  отрицая  важности  того  и  другого 
для  оценки  художественнаго  даровашя  ребенка,  мы  т-Ьмъ  не 
менее  пресл-вдуемъ  въ  данномъ  случае  друпя  цели  и  потому 
наше  внимаше  при  разборе  рисунка  направляется  въ  другую  сто- 
рону. Наличность  или  отсутств1е  художественнаго  даровашя,  само 
по  себе  являясь  крайне  важнымъ  и  цвннымъ  лично  для  даннаго 
субъекта,  въ  то-же  время  мало  даетъ  для  суждешя  объ  интел- 
лектуальной одаренности  его,  т.  к.  не  стоитъ  съ  ней  въ  прямой 
зависимости.  Поэтому  при  оцЕнке  мы  совсбмъ  опускаемъ  художе- 
ственность рисунка,  а  опредвляемъ  лишь  следующее: 

а)  Оригинальность  общаго  замысла  (при  созданш  обстановки), 
а  также  своеобраз1е  и  богатство  въ  придумыванш  деталей  рисунка 
(художественное  творчество). 

Численный  подсчетъ  здесь  невозможенъ,  но,  сравнивая  не- 
сколько рисунковъ  двтей  одного  возраста,  нетрудно  установить 
между  ними  количественную  разницу. 

Ь)  Точность  воспр1ятш  и  ручной  передачи  (срисовываше 
слона). 

Въ  данномъ  случае,  кроме  наблюдательности,  большое  зна- 
чеше  им-ветъ  то  сложное  явлеше,  которое  называютъ  „способ- 
ностью къ  рисованш"  и  которое  покоится  на  сочетанности  дви- 
женш  руки  съ  зрительными  воспр1ят1ями.  Но  независимо  отъ 
этой  спещальной  способности  каждый  нормальный  ребенокъ  въ 
еостоянш  передать  на  рисунке  то,  что  онъ  видитъ,  при  чемъ  ри- 
сунокъ  его  будетъ  более  или  менее  приближаться  къ  действи- 
тельности. 

Эту  последнюю  черту  мы  и  беремъ  какъ  критерш  для  опре- 
д-влен1я  вышеуказанной  способности.  При  этомъ  можно  наметить 
3  ступени: 

I.  Рисунокъ  правильный,  точно  соотв-втствующш  действитель- 
ности. 

II.  Есть  более  или  менее  р-взюя  отдбльныя  неправильности 
и  несообразности. 

III.  Полное  несоотв-втсте  рисунка  действительности. 
Добавочное  значеше  имеютъ  твердость  или  тонкость  лиши, 

ихъ  прерывистость,  неопределенность  или,  наоборотъ,  уверенность 
я  определенность.   Вместе   съ   данными,    полученными    другимъ 


—   144  — 

путемъ,  они   зачастую    говорятъ  объ   определенности,    твердости 
характера  или,  наоборотъ,  неуверенности,  застенчивости. 

6.  Разборъ  прочитаннаго   разсказа. 

Матер1алъ:  По  возможности  дословная  запись  отв-бтовъ  ре- 
бенка во  время  разбора. 

Главная  черта,  подлежащая  количественной  оценке, — спо- 
собность осмысливать,  понимать.  Преимущественно  приходится 
иметь  дело  съ  понимашемъ  жизненныхъ,  сощальныхъ  отношешй 
и  мотивовъ  людскихъ  поступковъ.  Разборъ  разсказа  даетъ  очень 
много  для  понимашя  ребенка,  но  мы  выделили  лишь  одну,  глав- 
ную черту,  которую  можно  наблюдать  всегда, — осмысливание. 
Остальнымъ  характернымъ  для  даннаго  ребенка  особенностямъ 
(напр.,  находчивости  при  опредвленш  поступковъ,  характеристикъ 
героевъ,  образности  или  сухости  языка  и  т.  д.)  мы  придаемъ 
второстепенный,  добавочный  характеръ  какъ  потому,  что  оне  не 
всегда  обнаруживаются  достаточно  отчетливо  и  зачастую  носятъ 
случайный  характеръ,  такъ  и  потому,  что  оне. не  поддаются  коли- 
чественной оценке. 

Для  суждешя  о  пониманш  мы  устанавливаемъ  следующая 
три  ступени: 

I.  Устанавливаетъ  тонк1я  соотношешя,  понимаетъ  ихъ  свое- 
образно, правильно  улавливаетъ  оттенки  словъ.  Общую  мысль 
понимаетъ  даже  въ  томъ  случае,  если  она  неясно  выражена. 

Въ  разсказе  „Османъ"  сюда  относится,  напримеръ,  пони- 
манте  того  обстоятельства,  что  Османъ  умеръ,  окруженный  лю- 
бовью и  уважешемъ;  почему  бедуинъ  не  взялъ  у  него  денегъ? 
почему  бедуинъ  не  возражалъ  Осману? 

II.  Правильно  понимаетъ  более  простая  соотношешя,  но  не 
разбирается  въ  тонкостяхъ.  Даетъ  объяснешя,  но  слишкомъ 
простая.  Общую  мысль  разсказа  понимаетъ  лишь  съ  помощью 
или  если  она  ясно  выражена. 

Въ  разсказе  „Османъ"  сюда  относится,  напримеръ,  оценка 
Османа  и  бедуина;  вопросъ  о  томъ,  за  что  любили  Османа,  и  т.  д. 

III.  Не  понимаетъ  смысла  и  соотношенш  между  простыми 
фактами  разсказа  или-же  устанавливаетъ  ихъ  ошибочно.  Говоритъ 
нелепости.  Общей  мысли  разсказа  установить  не  въ  состоянш. 

Сюда  относятся,  напр.,  таюе  ответы  на  вопросъ — почему 
бедуинъ  не  возражалъ  Осману?  Бедуинъ  не  зналъ,  верно-ли  го- 
воритъ Османъ  (мальчикъ).   Бедуинъ  думалъ,  что  Осману  будетъ 
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непр1ятно  (девочки).  Друпе,  хоропие  ответы  на  тотъ-же  вопросы 
Бедуинъ  не  возражалъ,  потому  что  онъ  думалъ,  что  все  равно 
Османъ  будетъ  спорить  (дтзвочки).  Потому  что  и  у  турковъ 
бываютъ  разные  люди  и  у  бедуиновъ,  нельзя  сказать,  кто  лучше 
(мальчикъ). 

Отвтэты  принадлежать  дътямъ  одного  и  того-же  класса. 
Численный  подсчетъ  здъть  невозможенъ,  такъ  какъ  степени 
трудности  различныхъ  мыслей  и  отношенш  разсказа  варшруются 
весьма  различно. 

Дополнительное  значеше  для  опред'Ьлешя  степени  такъ-же, 
какъ,  и  въ  ариеметической  задач-в,  имъ-етъ  помощь  эксперимен- 
татора. 

I.  Выводить  главную  мысль  и  трудныя  соотношешя  безъ 
помощи  экспериментатора. 

II.  Можетъ  вывести  главную  мысль  и  т.  д.  съ  помощью 
наводящихъ  вопросовъ. 

III.  Несмотря  на  помощь,  не  можетъ  разобраться  въ  разсказъ\. 
Очень  важно  было-бы  установить  степени  для  большей  или 

меньшей  глубины  и  моральной  оц-внки.  Къ  сожалъ-нш,  глубина 
или  примитивность  морали,  поскольку  она  обнаружилась  въ 
нашихъ  опытахъ,  сводится,  кажется,  всецътю  къ  тому-же  осмысли- 
вание, т.-е.  не  проявленш  субъективнаго  моральнаго  чувства, 
а  къ объективнымъ  моральнымъ  сужден1ямъ,  носящимъ  печать 
общепринятыхъ  явно-заимствованныхъ  догмъ.  Добавочное  значе- 
Н1е  безъ  опредъ\71ен1я  степени  им-вютъ  особенности  языка:  выра- 
жаетъ-ли  свои  мысли  сжато  и  точно,  или  расплывчато,  многоре- 
чиво, приводя  прим-вры  вм-всто  объяснены,  отвлекаясь  въ  сторону. 
Образный  или  сухой  языкъ,  бедный  или  богатый.  Кромъ-  того, 
въ  течете  бесвды  часто  обнаруживаются  бол-ве  или  мен-ве  зна- 
чительныя  черты  характера,  новыя  въ  каждомъ  отдвльномъ  случае. 

7.  Вопросы  о  явлен1яхъ  природы. 

Матер1алъ:  Записи  экспериментатора,  сдъ\ланныя  во  время 
опыта  со  словъ  испытуемаго. 

Вопросы  подобраны  такимъ  образомъ,  чтобы  въ  нихъ,  съ 
одной  стороны,  проявлялась  наблюдательность  ребенка  по  отно- 
шенш къ  внешнему  м1ру,  съ  другой — сообразительность  и  до- 
гадливость его  при  объясненш  этихъ  явленш.  Вопросы  берутся 
изъ  обыденной  жизни;  следовательно,  до  некоторой  степени,  мы 
одновременно    изсл-вдуемъ   и    направлеше    интересовъ     ребенка, 

Естественный  экспериментъ  и  его  школьное  примкнете.  10 
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т.  к.  тотъ,  чье  внимаше  устремлено  на  внутренней  лйръ,  будетъ 
мало  знакомъ  съ  явлешями  м1ра  вн-вшняго.  Степень  устанавли- 
вается путемъ  подсчета  числа  правильныхъ  и  неправильныхъ 
отв-бтовъ  для  сл'Ьдующихъ  способностей: 

а)  Наблюдательность  по  отношенио  къ  явлешямъ  вн-вшняго 
м1ра  (количество  правильныхъ  отв-бтовъ  на  фактичесюе  вопросы). 

Ь)  Сообразительность,  способность  догадываться  (количество 
правильныхъ  объясненш). 

Помощь  въ  форм-в  наводящихъ  вопросовъ  здесь  также 
им'ветъ  м-бсто  въ  качестве  добавочнаго  критер1я.  Для  достижешя 
высшей  ступени  должны  быть  р-вшены  всв  вопросы  для  средней 
половины,  но  въ  виду  недостаточнаго  количества  наблюденш 
цифры  эти  нельзя  считать  окончательными. 

8.  Гимнастика  и  подвижны  я  игры. 

Матер1алъ:  Записи  во  время  гимнастики  экспериментатора,  а 
еще  болъе  его  помощника. 

Подвижныя  игры  даютъ  возможность  наиболъе  полно  про- 
являться двигательной  эмощональной  и  волевой  сфер-в  ребенка. 
Но  это  бываетъ  такъ  только  тогда,  когда  ребенокъ  играетъ  по 
собственной  инищатив'Б  или  въ  обществ-в  другихъ  двтей,  не 
зная,  что  за  нимъ  наблюдаютъ.  Къ  сожалъшю,  эти  посл-вдшя 
услов1я  трудно  достижимы  при  экспериментБ.  Недостаточное 
число  испытуемыхъ  д-втей  (3 — 4)  затрудняетъ  устройство  подвиж- 
ной игры;  а  необходимость  экономить  время  заставляетъ  прекра- 
щать игру,  когда  она  только  начинаетъ  развиваться  по-настоя- 
щему и  ДБТИ  забудутъ,  что  за  ними  наблюдаютъ.  Поэтому  въ 
нашу  методику  мы  ввели  лишь  одну  простую  игру  —  въ  окуня. 
Воспитатель,  для  котораго  главнымъ  образомъ  и  предназначается 
эта  методика,  находится  въ  этомъ  отношенш  въ  благопр1ятныхъ 
услов1яхъ,  им-вя  возможность  дополнить  и  пров-врить  недостаточ- 
ныя  или  сомнительныя  данныя  ежедневнымъ  наблюдешемъ  во 
время  перем-Бнъ. 

Главное  качество,  подлежащее  количественной  оц-вик-в,  — 
ловкость,  координащя  движенш.  Сюда  входятъ:  точность,  отчетли- 
вость, дифференцированность  движенш;  въ  гбсной  связи  съ 
ними  —  ув-вренность  или  робость  движенш,  ихъ  свобода  или 
связанность. 

Принципъ  измърешя  зд-бсь  несколько  иной,  чъмъ  въ  пре- 
дыдущихъ   опытахъ.   Зд-бсь  н-бтъ    ряда  вопросовъ   или  однород- 
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ныхъ  упражнений,  отмечающихся  -|-  или  — ,  которые  потомъ 
складываются.  Здъсь  несколько  отдвльныхъ  короткихъ  опытовъ. 
Каждый  изъ  нихъ  въ  отдельности  уже  позволяетъ  определить 
степень  и  въ  то  же  время  подчеркиваетъ  какую-нибудь  особую 
характерную  двигательную  черту.  Каждое  упражнеше  затроги- 
ваетъ  особую  группу  мышцъ.  Степень  окончательно  устанавли- 
вается, какъ  среднее  ариеметическое  изъ  степеней,  установлен- 
ныхъ  для  каждаго  упражнения  въ  отдельности.  Перейдемъ  теперь 
къ  разсмотрънш  отдвльныхъ  упражненш. 

Присъдан1е.  Трудность  этого  упражнешя  состоитъ  въ 
томъ,  что  колънные  суставы  мало  подвижны  при  сгибанш  въ 
разныя  стороны;  большинство  д^тей  стремится  зам-внить  сгибаше 
суставовъ  сгибашемъ  корпуса  и  вмъсто  присъдашя  просто  на- 
клоняются; друпя  облегчаютъ  себя  тъмъ,  что  сгибаютъ  колъни 
не  въ  сторону,  а  прямо  (какъ  при  опусканш  на  колени),  что 
также  облегчаетъ  присъдаше.  Эти  уловки,  примъняемыя,  не- 
смотря на  требоваше  правильнаго  выполнешя  (корпусъ  прямо, 
колъни  врозь),  свидътельствуютъ  о  трудности  для  ребенка  дан- 
наго  движешя. 

Такимъ  образомъ  получаются  3  ступени: 
I.  Присвдаетъ  легко,  корпусъ  прямо,  колъни  врозь. 

II.  Присвдаетъ  съ  трудомъ  или  наклоняетъ  корпусъ  или 
колъни  впередъ;  безъ  этого  можетъ  лишь  съ  трудомъ  и  не  глу- 
боко присвсть,  отделяя  пятки. 

III.  Вмъсто  присвдашя  просто  наклоняетъ  корпусъ  и  выдви- 
гаетъ  впередъ  колени;  безъ  этого  совсъмъ  не  присвдаетъ,  падаетъ. 

Подыман1е  съ  полу.  Слабымъ  физически  дътямъ  обычно 
это  упражнеше  не  удается,  если  только  не  было  предваритель- 
.ныхъ  занятш  гимнастикой,  т.  к.  навыкъ  и  ловкость  здъсь  играютъ 
тоже  не  малую  роль.  Мы  нам-вчаемъ  слъдуюшдя  ступени: 

I.  Можетъ  подняться  съ  заложенными  за  голову  руками. 

II.  „         только  съ  вытянутыми  вдоль  корпуса  руками. 
III.         „         только  когда  придерживаютъ  за  ноги. 
Прыжки  черезъ  веревку.    Для  успъшнаго  выполнешя 

этого  упражнешя  необходимо:  1)  съ  нужной  силой  оттолкнуться 
отъ  пола,  2)  обладать  достаточной  упругостью  мышцъ  ногъ, 
чтобы  легко  и  безшумно  встать  на  носки  послъ  прыжка,  3)  из- 
вестная доля  смелости  и  уверенности,  чтобы  решиться  на  пры- 
.жокъ.  Всв  эти  три  момента  не  трудно  заметить  на  различныхъ 
дътяхъ.  Одни    могутъ  прыгать    лишь  очень    невысоко,   но   за  то 
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по  всбмъ  правиламъ  становятся  на  носки  безшумно  и  гращозно; 
друпя  перепрыгиваютъ  очень  высоко,  но  не  соблюдая  правилъ 
(ноги  должны  быть  при  прыжкЕ  вместе),  и  грузно,  и  тяжело 
опускаются  на  полъ.  Одна  изъ  дввочекъ,  когда  очередь  дохо- 
дила до  нея,  бЕжала  къ  веревкЕ,  но  несколько  въ  сторону  отъ 
нея;  на  линш  веревки  она  слегка  подпрыгивала  на  воздухе  и 
становилась  на  свое  мъхто,  какъ-будто  она  уже  перепрыгнула. 
Одновременно  съ  темъ  обычно  можно  здесь  наблюдать  разницу 
въ  характерахъ,  такъ  какъ  страсти  немножко  разгораются.  Можно 
наблюдать  соперничество,  хвастовство,  самолюб1е,  смълость  или, 
наоборотъ,  неуверенность,  робость  и  т.  д. 
Степени  мы  намъчаемъ  слЕдуюгщя: 

I.  Прыгаетъ    легко,    на  носки,  всегда  успъшно,   не  задъвая 
веревки,  объими  ногами   разомъ. 

И.  Прыгаетъ  тяжело,  ноги  не  вмъсте,  иногда  сбиваетъ 
веревку. 

III.  Каждый  разъ  сбиваетъ  веревку,  даже  на  небольшой  вы- 
соте; прыгаетъ  тяжело  и  неуклюже  или  совсемъ  не  можетъ  пры- 
гать. Такъ  же,  какъ  и  для  всбхъ  гимнастическихъ  упражненш, 
большое  значеше  имеютъ  предшествовавшая  упражнения. 

Ловля  окуня.  Эта  игра,  благодаря  своей  несложности,, 
легко  и  быстро  организуется.  Дети,  уже  несколько  возбужден- 
ныя  предшествовавшими  прыжками,  принимаются  за  нее  ожив- 
ленно и  сразу  входятъ  во  вкусъ  игры.  Темпераментъ  и  харак- 
теръ  обнаруживаются  при  зтомъ  весьма  ярко.  Въ  техъ  случаяхъ, 
когда  игра  детямъ  незнакома,  можно  наблюдать  быстроту 
приспособляемости.  КромЕ  ловкости,  гращозности  и  высоты 
прыжка,  свидвтельствующихъ  о  координацш  и  силъ,  ярко  обна- 
руживается внимаше,  умънье  соразмерять  и  разсчитать  свое  дви» 
жеше  въ  связи  съ  движешями  мЕшочка.  Поэтому  здесь  надо 
обращать  внимаше  какъ  на  качество  прыжка,  такъ  и  на  число 
ошибокъ.  Для  качествъ  прыжка  степени  те  же,  что  и  въ  преды- 
дущемъ  упражненш.  Для  мЕшочка  мы  намъчаемъ  слъдуюшдя 
ступени: 

I.  МЕшка  не  задъваетъ  ни  разу. 
И.  Веревку  задъваетъ  часто. 

III.  Совсъмъ  не  можетъ  приспособиться:  прыгаетъ  илислиш- 
комъ  рано,  или  слишкомъ  поздно. 

Иногда  дети  совсвмъ  предпочитаютъ  держаться  вне  круга, 
прыгая  не  надъ  мъшкомъ,  а  въ  сторонъ  отъ  него;  это  можетъ  обу- 
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словливаться  или  полнымъ  неум-вшемъ,  или  робостью  характера; 
решить  это  должно  предшествующее  упражнеше. 

Безъ  опредвлешя  степени  можно  отм-втить  также  сл-вдую- 
Щ1я  особенности: 

Уменье  задерживать  излишшя  движешя.  Это  особенно  за- 
метно при  ходьб-в:  тогда  какъ  одни  идутъ  спокойной,  ровной 
походкой,  друпя  двигаются  какъ  развинченныя. 

Смълость  или  робость. 

Способность  разчитывать  свои  движешя. 

Дифференцированность  движенш  —  употребляетъ  или  н-втъ 
ненужныя  добавочныя  движешя  при  выполнены  какого-нибудь 
упражнешя. 

9.  Ручной  трудъ. 

Матер1алъ:  Д-втсюя  работы  и  записи  экспериментаторовъ  во 
время  опыта. 

Какъ  и  всяк1Й  другой  предметъ,  ручной  трудъ  даетъ  воз- 
можность довольно  полно  проявиться  ребенку;  здъсь  обнаружи- 
ваются и  понятливость,  и  практическая  сообразительность,  и  тер- 
пъше,  и  настойчивость,  не  говоря  уже  о  координированности  и 
ловкости  движенш.  Въ  течеше  ручного  труда  ребенокъ  бол-ве 
или  мен-ве  предоставленъ  самому  себ-в  и  выступаетъ,  какъ  ак- 
тивное лицо.  Поэтому  въ  течеше  занятш  ручнымъ  трудомъ  можно 
сдвлать  весьма  ц-внныя  наблюдешя  относительно  поведешя,  ха- 
рактера, темперамента  испытуемаго  (см.  выше).  Ручной  трудъ, 
какъ  молодой  предметъ  въ  школ-в,  еще  не  им-ветъ  прочно  опре- 
д-вленной  физюномш.  Старые  и  новые  преподаватели  разнятся  по 
своимъ  пр1емамъ  и  цвлямъ,  которыя  они  пресл-вдуютъ,  какъ 
небо  отъ  земли.  Вводя  ручной  трудъ  въ  свою  методику,  предна- 
значаемую для  всякой  школы,  въ  томъ  числ-в  и  такой,  гдв  руч- 
ного труда  совсвмъ  н-втъ,  или  онъ  поставленъ  неудовлетвори- 
тельно, мы  по  необходимости  им-вемъ  право  разсчитывать  лишь 
на  изслъдоваше  такихъ  проявлений,  которыя  всегда  присущи 
ручному  труду.  Такова  аккуратность,  базирующаяся  на  коорди- 
нации движенш  рукъ,  и  практическая  сообразительность;  эти  два 
качества  подлежатъ  учету  по  степенямъ. 

а)  Аккуратность.  Основой  ея,  съ  одной  стороны,  является 
координащя  движенш, съ  другой — планомерность  и  систематичность 
дъйствш.  Иногда  оба  эти  момента  сливаются  въ    рабогв,    иногда 
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они  отчетливо  выступаютъ  и  нетрудно  бываетъ  видеть,  въ  чемъ 
причина  небрежности  работы. 

Для  суждешя  объ  аккуратности  у  насъ  есть  2  пути.  Одинъ — 
протоколъ  опыта;  онъ  касается  преимущественно  д-вйствш  и  дви- 
женш  ребенка,  обращение  его  съ  инструментами,  матер1алами  и 
т.  д.  Второй — уже  законченная  работа.  Благодаря  тому,  что  ра- 
бота выбрана  довольно  сложная,  въ  ней  есть  несколько  моментовъ 
(наклеиваше,  выр-взываше  и  т.  д.),  изъ  которыхъ  каждый  даетъ 
матер1алъ  для  аналогичныхъ  умозаключенш. 

Складывая  ихъ  вместе,  мы  дЪлаемъ  окончательный  выводъ 
объ    аккуратности. 

Такимъ  образомъ    мы    наблюдаемъ    сл-вдуюнця    проявлешя. 

Въ    т  е  ч  е  н  1  е    работы    (по    записи    экспериментаторовъ): 

Обращеше  съ  инструментами  (кладетъ-ли  ихъ  въ  порядке, 
или  разбрасываетъ,  теряетъ,  роняетъ  и  т.  д.?). 

Складываше  и  выр-взываше  бумаги,  намазывание  клея  и  т.  д. 

Въ  выполненной  работ -в: 

Аккуратно-ли  вымерено  и  вычерчено? 

Ровно-ли  разрезаны    полоски  бумаги? 

Аккуратно-ли  он-в  наклеены  (сходятся-ли  уголки,  н-втъ-ли 
мазковъ  клея,  ровно-ли  наложено?). 

Насколько  ровно  обрезаны  края  картоннаго  четыреугольника? 

Изъ  совокупности  этихъ  наблюденш  определяются    степени: 

I.  Работаетъ  ловко  и  аккуратно,  все  сделано  какъ  слъ\дуетъ„ 

II.  Есть  въ  н-вкоторыхъ  отношешяхъ  неловкости  и  упущен'т 
(подсчитать   число). 

III.  Работаетъ  очень  неловко,  портитъ  матер1алъ,  въ  сделан- 
ной работе  целый  рядъ  погрешностей  и  упущенш. 

Ь)  Пониман1  е — практическая  сообразительность. 

Мы  отделяемъ  практическую  сообразительность,  имеющую 
м^сто  въ  ручномъ  труде,  отъ  сообразительности  и  догадливости, 
проявляющихся  при  разборе  разсказа;  въ  последнемъ  случае 
больше  элементовъ  отвлеченной  логической  мысли.  Здесь-же  со- 
ставляется рядъ  суждешй,  припоминаются  прежняя  наблюдешя, 
и  въ  результате  ихъ  является  суждеше  о  необходимости  такого, 
а  не  иного  пр1ема  работы.  Обычно  все  это  происходитъ  быстро 
и  безсознательно,  появляясь  сразу  въ  форме  уверенности,  что 
надо  поступать  такъ-то  для  достижешя  наилучшихъ  результатовъ. 
Очевидно,  что  это  не  та  деятельность,  которая  обнаруживается 
при  высказыванш  суждешя,  напримеръ,  о  мотивахъ  поступка  ге- 
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роя  разсказа.  Въ  этомъ  посл-Ьднемъ  случае  происходитъ  анализъ 
поступка;  здесь,  оценка  его  съ  точки  зрЪшя  существующихъ  у 
ребенка  моральныхъ  догмъ,  подведете  поступка  подъ  классъ;здвсь- 
же  главной  основой  является  наблюдательность  по  отношению  къ 
явлетямъ  вн-бшняго  М1ра.  Это  подтверждается  гбмъ,  что  нередко 
мало  развития,  неспособныя  дети  въ  ручномъ  трудв  оказываются 
такъ  же  сообразительными  и  даже  больше,  чъмъ  умныя  дети. 
Для  суждешя  о  степени  практической  сообразительности  мы  вво- 
димъ  несколько  усложненш,  при  ръшен1и  которыхъ  она  можетъ 
обнаружиться.  Кроме  того,  въ  течете  работы  всегда  встречаются 
неожиданные  случаи,  свидБтельствуюпце  о  плохой  или  быстрой 
сообразительности  ребенка.  Мы  намъчаемъ  въ  нашей  работе  3 
наиболее  трудныхъ   момента: 

1)  Сразу  догадался  и  понялъ,  какъ  разрезать  полоску  бу- 
маги на  части,  обрезать  уголки  и  проч. 

2)  Быстро  сообразилъ,  какъ  удобнее  расположить  3  открытки 
на  картоне. 

3)  Понялъ  и  правильно  отм-врилъ  и  начертилъ  рамку  во- 
кругъ  открытки. 

Для  достижешя  I  ступени  необходимо,  чтобы  ребенокъ  са- 
мостоятельно справился  со  всеми  этими  пунктами. 

Какъ  добавочный  элементъ,  безъ  определешя  степеней,  от- 
мечается: 1)  сила,  съ  которой  ребенокъ  р-вжетъ  картонъ;  2)  на- 
сколько часто  обращается  за  помощью,  что  можетъ  зависать 
иногда  отъ  неуверенности  съ  своихъ  силахъ,  иногда  просто  отъ 
общительности,  разговорчивости,  а  иногда  отъ  нетерпеливости, 
нежелашя  самому  подумать;  3)  общая  подвижность,  возбужден- 
ность или,  наоборотъ,    сдержанность,  молчаливость. 

Кроме  наблюденш,  сдвланныхъ  въ  течете  каждаго  опыта 
относительно  какой-нибудь  определенной  психической  функщи, 
мы  имеемъ  еще  наблюдешя,  не  пр1уроченныя  къ  какому-нибудь 
определенному   опыту. 

Матер1аломъ  здесь  служатъ  записи  экспериментатора  и  его 
помощника. 

При  всякихъ  психологическихъ  экспериментахъ  ведутся  про- 
токолы и  отмечается  поведете  испытуемаго,  но  обычно  эти 
отметки  служатъ  лишь  для  пояснешя  главной  задачи  и  только 
для  этой  цели  ими  и  пользуются.  Например,  если  при  изследо- 
ванш  воспр1ят1Й  отмечена  отлекаемость  внимашя  у,  испытуемаго, 
то  она  можетъ  объяснить  несовершенство  воспр1ятш  и  т.  п.    Са- 
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мостоятельнаго  значешя  имъ  обычно  не  придается,  т.  к.  лабора- 
торный экспериментъ  продолжается  сравнительно  недолгое  время 
и  совершается  въ  необычной  лабораторной  обстановке — услов1я, 
задерживаюшдя  естественныя  живыя  проявлешя  д-втей  испытуе- 
мыхъ.  Естественный  экспериментъ  и  въ  томъ  и  другомъ  отноше- 
Н1и  находится  въ  гораздо  бол"Бе  благопр1ятныхъ  услов1яхъ,  а 
одновременное  занят!е  съ  3 — 4  детьми  еще  бол"ве  способствуетъ 
свобод-в  д-Ьтскихъ  проявленш.  Такимъ  образомъ  въ  результатъ- 
записей  получается  солидный  матер1алъ,  позволяющш  съ  доста- 
точной ув-вренностью  судитъ  о  сл-вдующемъ: 

В  н  и  ма  н  1е. 

Сосредоточенность  или  отвлекаемость  внимашя  проявляются 
особенно  ярко  во  время  заучивашя,  письменной  работы  (сочи- 
неше),  во  время  объяснешя  по  ручному  труду. 

На  основанш  записей  во  время  опыта  можно  установить, 
одну  изъ  сл-вдующихъ   ступеней. 

1.  Въ  протоколе  отмечены  неоднократно  признаки  сосредото- 
ченнаго  внимашя:  неподвижность,  соответственная  мимика  и  т.  д 

2.  Особыхъ  признаковъ  сосредоточенности  не  замечено;  по 
временамъ  отвлекается  отъ  работъ. 

3.  Часто  отвлекается  отъ  работъ.  Во  время  объяснешй  плохо 
слушаетъ,   занимается    разговоромъ    или    постороннимъ  д-вломъ. 

Если  никакихъ  зам-вчанш  относительно  внимательности  въ 
протокол-в  н-втъ,  то  ставится  средняя  степень. 

При  этомъ  надо  им-вть  въ  виду,  что  подвижныя  д-вти  мо- 
гутъ  двигаться  и  вергвться,  не  переставая  сосредоточенно  ра- 
ботать, т.  к.  общую  подвижность  нельзя  путать  съ  отвлекаемо- 
стью  внимашя. 

Подвижность 
(обшие  движенш,  ихъ  импульсивность). 
Степени  ея: 

1.  Даже  во  время  занятш,  на  урокахъ  и  т.  п.  не  сидитъ  спо- 
койно: двигается,  оборачивается,  разговариваетъ,  дергаетъ  това- 
рищей, вскакиваетъ  съ  м-вста,  садится  верхомъ  на  парту  и  т.  д., 
несмотря  на  зам-вчашя. 

2.  Проявляетъ  усиленную  подвижность  во  время  перем'Ьнъ, 
гимнастики,  игръ;  за  работой-же  двигается  мало  или  можетъ 
сдержаться  при  первомъ  же  зам"вчанш. 
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3.  Даже  на  перемЪнахъ  двигается  мало,  предпочитая  сидеть 
на  м-бст-б,  неподвижно  сложивъ  руки. 

Вн-вшн1Я  проявлен1я  чувствован!  й. 

Хохотъ,  восклицаше,  прыжки,  плачъ  и  т.  под.,  покрасн-вше 
лица,  улыбка,  мимика,  интонацш,  жесты  и  т.  под. 

Всв  эти  внешше  симптомы  переживаемыхъ  чувствованш  до- 
вольно резко  бросаются  въ  глаза  уже  после  перваго  получаса 
занятш,  когда  дети  немного  освоятся  съ  экспериментаторомъ. 
Всвхъ  ихъ  обыкновенно  занимаютъ  и  забавляютъ  наши  занят1я.  Но 
въ  то  время,  какъ  одни  стараются  сохранить  серьезное  отноше- 
Н1е  къ  делу,  о  которомъ  имъ  говорилось  передъ  началомъ  опыта, 
друпя  не  выдерживаютъ  этой  роли,  начинаютъ  переглядываться 
съ  товарищами,  иногда  фыркать,  заглядывать  въ  тетрадь  сосв- 
дей,  пристаютъ  съ  просьбами  заняться  еще  или  позвать  любимаго 
товарища  для  занятш  и  т.  д.  Различнымъ  образомъ  вл1яетъ  на 
нихъ  и  удачное  или  неудачное  выполнеше  работы,  о  которомъ 
они  иногда  могутъ  судить  сами  (напр.,  несделанная  задача,  не- 
удачные прыжки  на  гимнастике  и  т.  д.):  одни  ни  въ  чемъ  не 
проявляютъ  своего  огорчешя,  друпя  плачутъ  или,  наоборотъ,  ра- 
дуются при  удаче,  красн-вютъ.  О  легкой  возбудимости  чувство- 
ванш свидетельствуют  также  болтливость  и  общительность  у 
н-вкоторыхъ  дътей.  Ребенокъ,  несмотря  на  запрещеше,  громко 
высказываетъ  свои  мн-вшя,  делится  своими  впечатлъшями;  пред- 
ложеше  говорить  шопотомъ,  чтобъ  не  развлекать  товарищей, 
скоро  забываетъ  и  переходитъ  къ  громкой,  оживленной  р-вчи. 

Для  установлешя  степеней  въ  данномъ  случаъ-  число  нашихъ 
опытовъ  пока  еще  было  недостаточно. 

Самоув-вренность  (или,  наоборотъ,  робость,  неуверен- 
ность въ  себ^). 

Въ  то  время  какъ  одинъ  ребенокъ,  не  колеблясь,  берется  за 
каждую  предложенную  работу,  хотя- бы  и  трудную,  другой  сомне- 
вается въ  своихъ  силахъ,  колеблется  приняться,  ссылаясь  на  не- 
уменье. Первый  то  и  дело  вызывается  отвечать,  вмешивается  въ 
чуж1е  ответы,  часто  неудачно,  улыбается  на  чужое  незнаше,  го- 
товъ  поправлять  даже  наставника;  второй  не  вызывается  самъ 
отвечать,  уверяетъ,  что  не  справится  съ  заданной  работой,  по 
окончанш  говоритъ,  что  вышло  худо,  хотя  это  и  не  соответствуетъ 
действительности  (не  надо  путать  съ  показной  скромностью).  Въ 
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течение  4  часовъ  занятш  эти  индивидуальный  различ1я  проявляются 
весьма  отчетливо. 

Также,  какъ  и  въ  преды  дущемъ  случаъ,  недостаточность  ма- 
тер1яла  пока  еще  не  даетъ  возможности  установить  степени.  При- 
близительнымъ  же  м-вриломъ  служить  наличность  или  отсутспе  въ 
протоколахъ  соотвътствующихъ  записей.  При  отсутствш  какихъ- 
либо  замътокъ  въ  данномъ  отношенш  можно  считать  среднюю 
степень. 

Въ  результате  всего  изслъдовашя  мы  получаемъ  данныя  для 
количественнаго  опред-влешя  слъдующихъ  психическихъ  функщй: 

2.  Сосредоточенность  или  отвлекаемость  внимашя  (общее 
наблюден  1е). 

7.  Наблюдательность  (обшие  и  богатство  воспр1ят1й),  (сред- 
нее изъ  описашя  животнаго  и  опроса  о  явлешяхъ  природы). 

8.  Точность  воспр1ятш  (среднее  изъ  описашя  животнаго  и 
срисовывашя  слона). 

9.  Запоминаше  (заучиваше  стихотворешя). 

11.  Сохранеше  въ  памяти  (повторное  воспроизведете  стихо- 
творешя). 

14.  Богатство  воображешя  (сочинеше — обил1е  образовъ;  рисо- 
ваше — обил1е  деталей). 

16.  Творчество  (комбинирующее  воображеше): 

а)  словесное  (сочинеше); 

Ь)  предметное  (рисоваше). 

18.  Систематичность  и  последовательность  мышлешя  (ариеме- 
тическая  задача). 

21.  Процессъ  понимашя: 

а)  понимаше  явлетй  природы; 

Ь)  понимаше  людскихъ  отношенш  (разборъ  разсказа). 

26.  Связность  языка  (легкость  сочеташя  словесныхъ  образовъ) 
(сочинеше;  разборъ  разсказа). 

44.  Самоуверенность  (общее  наблюдете). 

49.  Эстетическое  чувство  (описаше  животнаго,  рисовате). 

52.  53.  Возбудимость  и  сила  внутреннего  чувства  (общее  на- 
блюдете) (разборъ  разсказа). 

55.  Внешняя  эффективность  (общее  наблюдете). 

57.  Общее  обшне  движетй  (общее  наблюдете). 

59.  Координация  движетй  (гимнастика,  ручной  трудъ). 

60.  Мышечная  сила  (гимнастика,  ручной  трудъ). 

71.  31.  Наличность  руководящихъ  идей   въ  мышленш  (поря- 
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докъ  при  описанш  объекта,  сочинеше— наличность  общаго  плана).. 

72.  Систематичность  сложныхъ  д-Ьйствш  (ручной  трудъ— 
аккуратность,  обшдя  наблюдешя). 

Цифры,  стоящая  передъ  каждой  рубрикой,  указываютъ  и& 
соотв-Бтств1е  ея  „Программе  изслъдовашя  личности"  А.  Ф.  Лазур-, 
скаго,  изд.  3-е. 

Посл-Ь  того,  какъ  матер1алъ  обработанъ  вышеуказаннымъ 
образомъ  отдельно  для  каждаго  ребенка,  остается  нанести  полу- 
ченныя  данныя  графически  на  схему  (звездочку).  Схема   предста» 


$Ым№ 


вляетъ  собою  3  концентрическихъ  круга,  соотвътствующихъ. 
3  уровнямъ  (степенямъ).  Круги  разделяются  рад1усами  на  6  секто- 
ровъ,  соответственно  важнейшимъ  психологическимъ  группамъ. 

1.  Воспр1ят1я  и  память.  2.  Мышлеше.  3.  Воля.  4.  Движешя. 
5.  Чувства.  6.  Воображеше.  Въ  каждомъ  секторе  проведены  не- 
сколько рад1усовъ  соотв-втственно  подразделешямъ  данной  группьк. 

Для  прим-Бра  приведемъ  схемы  —  звездочки  и  кратк1я  характе- 
ристики трехъ  детей,  составленныя  нами  на  основанш  данныхъ, 
полученныхъ  по  изложенному  методу. 

Наташа.  Спокойная,  уравновешенная  девочка  съ  хоро- 
шими способностями,  равномерно  развитыми.  Въ  меру  живая, 
когда  нужно,  спокойная  и    сосредоточенная,  физически   довольно 
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сильная,  съ  хорошо  координированными  движешями,  не  слишкомъ 
чувствительная,  но  и  не  апатичная.  Однимъ  словомъ,  типъ  сред- 
няго  человека.  Обращаетъ  на  себя  внимаше  хорошо  развитая  во- 
левая сфера,  обнаруживающаяся  въ  систематичности  и  последо- 
вательности дбйствш  и  мышлешя  (разсудочно-волевой  типъ).  Въ 
умственной  сфере  обладаетъ  хорошей  памятью,  логичнымъ  умомъ, 
но  особаго  творчества    или  оригинальности    въ  своихъ    работахъ 


ЛалпСа, «.  п 
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не  обнаруживаетъ.  Умъ  реальный,  интересъ  направленъ  на  вн%ш- 
нш  М1ръ,  ежедневную  жизнь  (сочинеше)— и  это  находится,  по  всей 
вероятности,  въ  связи  со  слабо  развитымъ  отвлеченнымъ  мышле- 
шемъ. 

Лена.  Бледный,  малокровный,  тихш,  малоподвижный,  слабо 
одаренный  ребенокъ,  очень  слабый  физически,  съ  плохо  коорди- 
нированными движешями;  малейшая  неудача  вызываетъ  слезы,  но 
свои  внутреншя  переживашя  скрываетъ.  Воля  слабо  развита  и  не 
имеетъ  руководящей  роли  ни  въ  мышленш,  ни  въ  дбйств1яхъ.  Въ 
умственной  сфере  прежде  всего  надо  отметить  очень  плохую  па- 
мять; воспр1ят1я,  наблюдательность  по  отношешю  къ  внешнему 
М1ру  также  оставляютъ  желать  лучшаго.  Несмотря  на  это,  мысли- 
тельная деятельность  сравнительно  недурна;  девочка  хорошо  раз- 
бирается въ  тонкихъ  отгвнкахъ  людскихъ  отношешй,  хорошо 
осмысливаетъ  сложныя  явлешя  жизни  (разборъ  разсказа);  способна 
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къ  творчеству,  хотя  располагаетъ  лишь  очень  небольшимъ  запа- 
сомъ  образовъ,  что  находится,  по  всей  вероятности,  въ  связи  со 
слабой  памятью  и  ненаблюдательностью.  Въ  общемъ — ребенокъ 
слабо-одаренный,  углубленный  въ  самого  себя. 


уалр***^"*»*^ 


41 


лнщщ, 


Илюша.  Живой,  очень  подвижный,  ловкш,  сильный  маль- 
чикъ,  съ  богатымъ  живымъ  воображешемъ,  обнаруживающимся 
какъ  въ  яркости  и  образности  языка,  такъ  и  въ  оригинальности 
фабулы  придуманнаго  разсказа  и  въ  рисункв;  мальчикъ  очень 
наблюдателенъ,  воспр1ят1я  обильныя  и  точныя.  Запоминаетъ  онъ 
не  очень  легко,  но  хорошо  сохраняетъ  въ  памяти  усвоенное.  Какъ 
и  можно  было  ожидать,  при  живой  и  яркой  фантазш  отвлеченное 
логическое  мышлеше,  дается  ему  несколько  труднее.  Живая  дей- 
ствительность захватываетъ  и  привлекаетъ  его  более,  ч-Ьмъ  отвле- 
ченное логическое  мышлеше,  въ  которомъ  ему  недостаетъ  последо- 
вательности и  систематичности.  Внимаше  также  легко  отвлекается 
внешними  впечатлешями.  Чувства — живыя  и  сильныя,  бурно  проя- 
вляющаяся во  вне. 


Къ  вопросу  о  психолого-педагогическомъ  значении  раз- 
ныхъ    учебныхъ    предметовъ. 

Е.  А.  Коварской  *). 

Уже  прошло  то  время,  когда  педагогически  процессъразсматри- 
вался,  какъ  простой  передатчикъ  культурныхъ  прюбретенш  отъ 
одного  ПОКОЛ-БН1Я  къ  другому,  когда  сущность  его  сводилась 
исключительно  къ  механическому  запоминанш  добытыхъ  истинъ. 
Но  до  сихъ  поръ  не  кончилась  еще  борьба  между  двумя  позд- 
нейшими течешями  педагогической  мысли,  между  приверженцами 
матер1альнаго  и  формальнаго  образовашя  въ  школе. 

И  если  представителями  матер^альнаго  образовашя  уже  ясно 
было  сознано,  что  учить  наизусть  недостаточно,  что  надо  понимать 
заучиваемое,  что  усваивать  знашя  необходимо  въ  известной 
системе,  то  высшую  ц-бль  педагогическаго  процесса  они  все-таки 
продолжали  видъть  въ  матер1альной  стороне  образовашя,  въ 
прюбретенш  учащимися  какъ  можно  большаго  количества  систе- 
матическихъ  знанш,  въ  обогащенш  ихъ  ума  стройными  рядами 
представлены  о  различныхъ  предметахъ.  Подъ  вл1ян1емъ  такого 
взгляда  на  задачи  школы  началась  въ  ней  полоса  насаждешя  са- 
мыхъ  разнообразныхъ  знанш,  необходимыхъ  для  будущей  деятель- 
ности, поведшая,  однако,  къ  такому  загромождение  учебныхъ 
плановъ  и  программъ,  что  съ  ними  не  подъ  силу  стало  справляться 
даже  лучшимъ  изъ  учащихся.  Стало  ясно,  что  если  знашя  и 
представляютъ  сами  по  себе  великую  силу,  то,  въ  виду  невозмож- 
ности обучить  всему  въ  школе,  полезнее  всего  будетъ  развить 
все  физичесюя  и  психичесюя  способности  учащихся  на  столько, 
чтобы  они  сами  въ  состоянш  были  впоследствш  прюбрести  все 
необходимыя  для  жизни  познашя.  Приходилось  опять  обратиться 
къ  принципу  формальнаго  развит1я  способностей,  успевшему  уже 

*)  „Русская    Школа",  1916  г.  №  5—6. 
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къ  нашему  времени  въ  достаточной  степени  дискредитировать  себя 
въ  глазахъ  педагоговъ  и  общества  на  прим^р-в  нашей  старой 
Толстовской  школы. 

Осуществляя  это  развит1е  очень  односторонне,  въ  смысле 
дрессировки  только  ума  и  на  матер1ал,в,  совершенно  безполезномъ 
для  жизни,  наша  старая  классическая  школа,  всецвло  построен- 
ная на  принципъ  формальнаго  развит1я,  ръшила  судьбу  его  въ 
школъ. 

Не  оцънивъ  жизненнаго  значешя  знанш,  унасл-вдовавъ  глу- 
бокую въру  въ  как1я-то  особыя,  исключительно  образовательныя 
свойства  древнихъ  языковъ  и  математики  и  думая  въ  нихъ  однихъ 
найти  достаточно  матер1ала  для  развит1я  всвхъ  способностей  чело- 
въка,  она  совершенно  погрузилась  въ  абстрактное  изслъдоваше 
этихъ  предметовъ,  упорно  отворачивалась  отъ  всего  того,  что 
хотя  и  давало  необходимая  свъдъшя  объ  окружающей  действи- 
тельности, но,  по  мн^нио  офищальныхъ  руководителей  школы, 
такого  образовательнаго  значешя  не  им-вло.  И  между  школой  и 
жизнью,  предъявлявшей  свои  требовашя,  выросла  цълая  пропасть. 
Вмътто  людей,  подготовленныхъ  къ  жизни,  школа  выпускала  изъ 
своихъ  сгвнъ  безпомощныхъ  теоретиковъ,  лишенныхъ  всякой 
инищативы  и  безсильныхъ  справиться  съ  гвми  задачами,  которыя 
ставила  передъ  ними  конкретная  действительность. 

Понятно,  что  общество  не  безъ  основашя,  вынесло  суровый 
приговоръ  какъ  самой  школ-в,  такъ  и  тому  принципу,  на  которомъ 
она  была  построена.  Тому  же,  надо  сказать,  много  способствовалъ 
и  господствовавши  въ  то  время  с  п  ос  объ  преподавашя  выше- 
упомянутыхъ  предметовъ:  грамматичесюй  схематизмъ,  царство- 
вавш1Й  въ  области  древнихъ  языковъ  и  словесности,  требоваше 
тщательности,  точности  въ  мелочахъ  и  въ  самыхъ  маленькихъ  ве- 
щахъ  —  все  это  ничего,  кром-в  отвращен1я,  вызвать  въ  учащихся 
не  могло. 

А  между  твмъ,  если  отвлечься  отъ  одностороннихъ  увлеченш 
приверженцевъ  принципа  формальнаго  развит1я,  совершенно  не 
оц'внившихъ  значешя  для  жизни  реальнаго  знан1я,  а  также  необхо- 
димости развить  помимо  интеллекта  и  друпя  стороны  личности, 
то  принципъ  этотъ  по  существу  своему  является  выражешемъ 
очень  здоровой  и  ценной  мысли. 

Разъ  школа  всему  научить  не  можетъ,  то  передъ  ней  не- 
вольно возникаетъ  вопросъ:  а  не  ц'Блесообразн'Ье-ли  будетъ  въ 
такомъ  случа-в    позаботиться  о  развитш  у  учащихся  всвхъ  орга- 
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новъ  физической  и  психической  организации  въ  такой  степени, 
чтобы  челов"Бкъ  оказался  впоследствш  способнымъ  къ  самостоя- 
тельному воспр1ят1ю  веЪхъ  т"бхъ  знанш  и  ум-БН1Й,  которыя  ему 
понадобятся  въ  жизни.  Не  важнее- ли  будетъ  развить,  изощрить 
въ  немъ  способность  мыслить,  чувствовать,  действовать  съ  темъ, 
чтобы  повысить  общую  работоспособность  индивидуума,  чтобы 
онъ  могъ  впоследствш  приспособиться  ко  всякой  работе,  приме- 
ниться ко  всякой  новой  деятельности. 

И  если  еще  поднимается  вопросъ  относительно  того,  возмож- 
но-ли  это  вообще  и  какими  средствами  целесообразнее  всего 
можно  было-бы  достигнуть  этого  совершенствовашя  психическихъ 
функщй,  то  мысль  о  ценности  и  нужности  этого  процесса 
очень  часто  высказывается  въ  последнее  время  лучшими  предста- 
вителями педагогической  мысли.  Такъ,  проф.  Каптеревъ  въ  своей 
книге  о  „Педагогическомъ  процессе"  ярко  подчеркиваетъ,  что, 
если  организованные  знашя  и  ценны,  если  формальное  развит1е 
тесно  связано  съ  процессомъ  усвоешя  знанш,  и  если  идеаломъ 
воспиташя  и  образовашя  должно  являться  гармоническое  соче- 
таше  этихъ  обоихъ  принциповъ,  то  во  всякомъ  случае  более 
важной  стороной  образовашя  онъ  считаетъ  формальное  развит1е 
способностей,  въ  сторону  котораго  и  должно  быть  обращено 
внимаше  педагога. 

При  ознакомлены  съ  каждымъ  новымъ  предметомъ,  обучеше 
каждой  наукой,  по  его  словамъ,  происходитъ,  съ  одной  стороны — 
усвоеше  содержашя  этого  предмета,  т.  е.  процессъ  прюбретешя 
знанш  въ  определенной  области,  съ  другой  стороны  —  ознакомлеше 
съ  логикой,  съ  пр1емами  изучешя  этого  предмета.  Чемъ  больше 
наукъ  мы  изучаемъ,  темъ  больше  пр1емовъ  изучен1я  мы  усво- 
яемъ,  темъ  больше  навыковъ  въ  сфере  умственной  деятельности 
мы  прюбретаемъ.  Получается  не  только  частное  формальное  раз- 
вит1е  въ  данной  изученной  области,  но  и  общее  формальное  раз- 
вит1е,  которое  выразится  въ  способности  легче  примениться  ко 
всякаго  рода  новой  работе,  въ  уменш  использовать  уже  разъ 
усвоенныя  нами  знашя  и  пр1емы  для  деятельности  въ  другихъ 
областяхъ. 

Такое  общее  формальное  развит1е  возможно  не  только  въ 
области  физической  деятельности  интеллекта,  но  и  въ  области 
чувствованы  и  воли.  Но  получится  это  общее  формальное  раз- 
вит1е,  только  какъ  конечный  результатъ  педагогическаго  воз- 
действ1я,  только  при  тщательномъ  вниманш  къ  самому  процессу 


—   161  — 

работы,  къ  пр1емамъ  деятельности  учащагося,  и  для  полнаго 
своего  расцвета  это  развшче  требуетъ  особой  заботливости  со 
стороны  школы. 

Такое  общее  формальное  развиие,  хотя  и  не  въ  состоянш 
создать  природнаго  даровашя,  но  укрепить,  изощрить  путемъ 
практики  и  упражнешя    прирожденныя    способности  оно  можетъ. 

Въ  полномъ  согласш  съ  этимъ  мнешемъ  о  возможности 
формальнаго  развит1Я  психическихъ  функщй,  находятся  данныя, 
добытыя  многими  психологами  чисто  экспериментальнымъ  путемъ. 

Опыты  Меймана  надъ  памятью  ясно  показали,  что  подъ 
вл1ян1емъ  упражнешя  при  заучиванш  наизусть  безсмысленныхъ 
логовъ  не  только  усилилась  данная  упражнявшаяся  функщя,  но 
вместе  съ  т-вмъ  произошло  довольно  значительное  усовершен- 
ствоваше  и  другихъ  видовъ  памяти,  и  гЬмъ  значительнее,  ч-вмъ 
бол^е  родственны  эти  последше  формально  упражнявшейся  функ- 
щй. Въ  данномъ  случае  это  усовершенствоваше  особенно  силь- 
но сказалось  на  такихъ  видахъ  памяти,  где  запоминаше  является 
также  более  или  менее  механическимъ,  т.  е.  сильно  усовершен- 
ствовалась память  на  числа,  буквы,  безсмысленные  слоги.  Въ 
меньшей  мере  повысилось  запоминаше  иностранныхъ  словъ,  еще 
меньше  отрывков ъ  прозы,  затемъ  стиховъ  и  т.  д. 

Кроме  того,  тому  же  психологу  удалось  установить,  что  ис- 
правлешю  поддаются  и  некоторыя  индивидуальныя  свойства  вни- 
ман1я:  такъ,  напр.,  путемъ  пр1учен1я  человека  къ  мешающимъ 
раздражешямъ  можетъ  быть  исправленъ  недостатокъ  сопротив- 
ляемости внимашя;  и,  далее,  путемъ  упражнешя  же  возможно 
увеличить  объемъ  внимашя  и  его  распределение,  а  также  чело- 
века, типически  медленно  приспособляющегося  къ  заучивашю, 
превратить  въ  типически  быстро  приспособляющагося. 

Въ  пользу  возможности  усовершенствовашя  психической 
функщй  посредствомъ  усиленныхъ  упражненш  говорятъ  также 
факты  изменешя  прирожденнаго  типа  представление  подъ  вл1я- 
шемъ  способа  обучешя,  т.  е.  опять-таки  упражнешя  и  привычки 
(Мейманъ,  Лай).  Такъ,  Лай,  напримеръ,  приводитъ  случай,  когда 
одинъ  и  тотъ-же  ученикъ  по  отношение  къ  различнымъ  предме- 
тамъ  преподовашя  оказывается  принадлежащимъ  къ  различнымъ 
типамъ. 

И  г-жа  Бигг  Вогз!  доказала,  что,  пользуясь  определенными 
пр1емами,  можно  очень  значительно  повысить  количество  и  ка- 
чество   показанш    у  детей.    Такъ,    пр1учая    ихъ  къ    соблюдение 

Естественный  экспериментъ  и  его  школьное  примЪнеше.  -1-1 
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опредвленнаго  порядка  при  наблюденш,  упражняя  предваритель- 
но дЬтей  въ  распознавали  и  называнш  красокъ,  мы  можемъ 
добиться  очень  благопр1ятныхъ  результатовъ  въ  смысле  увели- 
чешя  объема,  точности  и  върности  наблюденш.  Большую  роль 
въ   данномъ    случае   играетъ    воля    къ   совершенствовашю. 

Аналогичные  результаты  въ  области  воспр1ят1я  получены 
были  и  Вильгельмомъ  Штерномъ,  данныя  котораго  ясно  говорятъ 
о  возможности  усовершенствовать  вышеупомянутая  функщи  пу- 
темъ  планомърнаго  педагогическаго  воздъйств1я, — понятно,  только 
въ  гвхъ  случаяхъ,  когда  мы  не  им'Ьемъ  дблэ  съ  явно  выражен- 
нымъ  психическимъ    дефектомъ. 

Наконецъ,  помимо  вышеприведенныхъ  экспериментальныхъ 
данныхъ,  въ  пользу  возможности  усовершенствовать  путемъ 
упражнения  индивидуальныя  способности  говорятъ  намъ  много- 
численные факты  изъ  области  бюлогическихъ  явлешй. 

Уже  Ламаркъ  въ  ц-Ьломъ  рядв  фактовъ  изъ  жизни  живот- 
ныхъ  и  растеши,  а  также  людей,  доказалъ,  какое  громадное  зна 
чеше  им-ветъ  употреблеше  или  неупотреблеше  какого-нибудь 
органа  для  развит1я  его  самого  и  тбхъ  способностей,  которыя 
связаны  съ  существовашемъ  этого  органа. 

По  мн-бнно  Ламарка,  всякое  болъе  или  мен-Ье  значительное 
изм-внеше  во  внешней  обстановке  вызываетъ  измБнеше  въ  образ-Ь 
жизни  животнаго,  въ  его  потребностяхъ,  которыя  неизбежно  ве- 
дутъ  къ  перем-внамъ  въ  д"бйств1яхъ.  Эти  дъйств1я,  становясь 
привычными,  влекутъ  за  собой  или  постоянное  пользоваше  какой- 
нибудь  частью  гЬла  или,  наоборотъ,  ея  неупотреблеше.  Въ  пер- 
вомъ  случа-в  данная  часть  тъла,  органъ,  укрепляется,  развивается; 
во  второмъ— ослабляется,  атрофируется,  иногда  даже  совсбмъ 
исчезаетъ. 

Итакъ,  если  совершенствоваше  способностей  путемъ  упраж- 
нен1я  действительно  возможно,  то  передъ  нами  встаетъ  важный 
принцишальный  вопросъ:  какимъ  путемъ,  какими  средствами 
целесообразнее  всего  было-бы  къ  этому  стремиться? 

Въ  этомъ  вопросе  намъ  поневоле  придется  резко  отмеже- 
ваться какъ  отъ  представителей  матер1альнаго,  такъ  и  отъ  при- 
верженцевъ  чисто  формальнаго  развит1я  личности. 

Вполне  разделяя  мнеше  посл"Бднихъ  о  важности  и  возмож- 
ности формальнаго  развитая  физическихъ  и  психическихъ  функщй, 
мы  тъмъ  не  менее  совершенно  не  можемъ  согласиться  съ  ними 
относительно    пр1емовъ  и  средствъ,    помощью    которыхъ    можно 
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было-бы  достигнуть  этого  совершенствовашя  личности.  Знашя — 
великая  сила — въ  этомъ  правы  приверженцы  матер1альнаго  обра- 
зовашя,  и  игнорировать  значеше  этой  силы  для  практической 
деятельности— невозможно. 

Намъ  кажется,  что  наиболее  правильное  р-вшеше  вопроса 
педагогика  найдетъ  тогда,  когда  пойдетъ  по  пути  синтеза  этихъ 
обоихъ  принциповъ,  и  школа  поставить  своей  задачей  посильное 
развит1е  всвхъ  физическихъ  и  психическихъ  функщй  индивидуума 
помощью  безусловно  нужнаго  для  жизни  матер1ала. 

Только  такой,  самый  необходимый  для  жизни,  съ  одной  сто- 
роны, и  цънный  въ  образовательномъ  отношенш,  съ  другой 
стороны,  матер1алъ  долженъ  стать  предметомъ  изучешя  въ  школе, 
если  мы  хотимъ  предупредить  въ  ней  таюя  ненорма льныя  явлешя, 
какъ  перегруженность  программъ  и  переутомлеше  учащихся,  хо- 
тимъ, чтобы  школа  действительно  отвечала  своему  истинному 
назначешю  и  подготовляла  своихъ  воспитанниковъ  для  предстоя- 
щей жизненной  деятельности. 

Понявъ  такъ  задачи  школы,  мы  сделали  попытку  прослъ- 
дить  по  методу  естественнаго  эксперимента,  что  намъ  могутъ 
дать  различные  предметы  школьнаго  обучешя  въ  смысле  развит1я 
тЬхъ  или  другихъ  физическихъ  и  психическихъ  функщй  личности. 
Матер1аломъ  для  этого  послужили  программы  индивидуальныхъ 
проявлений  личности  на  урокахъ  рускаго  языка,  аривметики, 
естествознания,  физики,  рисовашя,  ручного  труда,  гимнастики  и 
подвижныхъ  игръ  и  экспериментальные  уроки  по  этимъ-же  пред- 
метам^ выработанные  въ  свое  время  нашимъ  кружкомъ.  Эти 
проявлешя  подверглись  тогда  тщательному  характерологиче- 
скому— функциональному  анализу  и  была  сделана  попытка  выяс- 
нить, как1я  основныя  наклонности  лежатъ  въ  основе  этихъ 
проявлены.  Полученныя  данныя  были  сопоставлены  съ  общими 
характеристиками  двтей  и  въ  нихъ  нашли  себе  конкретное  под- 
тверждеше. 

Составленные  первоначально  въ  цвляхъ  характерологиче- 
скаго  изсл-Бдован1я  личности,  наши  психологическ1я  программы 
отдъльныхъ  уроковъ  дали  намъ  богатый  эмпирически  матер1алъ 
для  суждешя  о  психолого-педагогической  ценности  различныхъ 
предметовъ  преподавашя  въ  зависимости  отъ  того,  что  за  функщй, 
въ  какой  степени  и  съ  какой  стороны  данный  предметъ  воз- 
буждаетъ.  Ибо  помимо  того,  что  разные  предметы  обучешя  часто 
возбуждаютъ  къ  деятельности   разныя   психичесюя  функщй,  они, 

11* 
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даже  развивая  иногда  одн-в  и  гв-же  психичесюя  функцш,  дълаютъ 
это  въ  различныхъ  направлешяхъ.  Такъ,  напр.,  при  объяснитель- 
номъ  чтенш  и  ръшенш  ариеметическихъ  задачъ  мы  имъемъ  двло 
съ  процессомъ  мышлешя,  но  въ  одномъ  случае  мы  видимъ,  что 
процессъ  направленъ  преимущественно  на  уяснеше  сощальныхъ 
и  моральныхъ  отношенш,  въ  другомъ— на  установлеше  отношенш 
логическаго  характера.  Понятно,  что  важную  роль  играютъ  при 
этомъ  методы  преподавашя  даннаго  предмета.  Безусловно  во 
власти  педагога  будетъ  упражнять  на  урокахъ  естествознашя 
преимущественно  память  или  мышлеше,  т.  е.,  напр.,  давать  меха- 
нически запоминать  номенклатуру  и  классификацпо  живой  и 
мертвой  природы,  или-же  больше  заботиться  объ  осмысливанш 
явленш  природы  и  установленш  причинной  связи  между  разными 
группами  ихъ.  Во  всякомъ  случаъ,  въ  зависимости  отъ  пресле- 
дуемой имъ  1ГВЛИ  въ  смыслъ-  развипя  гвхъ  или  другихъ  психи- 
ческихъ  функцш,  педагогъ  долженъ  будетъ  воспользоваться  тъмъ 
или  другимъ  учебнымъ  предметомъ  и  т'Ьмъ  или  другимъ  пр1е- 
момъ  преподавашя. 

Но  и  не  ставя  себ"В  вовсе  задачи — выработать  общде  методы 
преподавашя,  такъ  какъ,  по  нашему  мн-Ьнш,  это  двло  всецело 
педагоговъ,  мы,  однако,  освещая  значеше  этихъ  методовъ  для 
развит1я  т-Ьхъ  или  другихъ  психическихъ  функцш,  путемъ  харак- 
терологическая и  психологическаго  анализа  ихъ,  т'Ьмъ  самымъ 
способствуемъ  проверке  и  испыташю  какъ  старыхъ,  такъ  и  новыхъ 
пр1емовъ  преподавательской  практики  и  въ  этомъ  уже  можетъ 
заключаться  значеше  предпринятыхъ  нами  работъ,  Главное-же 
значеше  ихъ  лежитъ  въ  другомъ. 

Въ\ць  въ  зависимости  отъ  того,  что  за  функщи  и  въ  какой 
степени  и  съ  какой  стороны  [развиваетъ  данный  предметъ,  нахо- 
дится, главнымъ  образомъ,  и  то  положеше,  которое,  по  нашему 
МН-ВН1Ю,  долженъ  занять  этотъ  предметъ  во  всей  системе  школь- 
наго  образовашя.  Поэтому  бол-Ье  точное  и  глубокое  уяснеше 
сравнительно-педагогическаго  значешя  отдЬльныхъ  учебныхъ 
предметовъ  должно  способствовать  болЪе  ращональному  построе- 
нпо  учебныхъ  плановъ  на  основе  правильнаго  взаимоотношешя 
между  отдельными  отраслями  школьнаго  знашя.  Въ  уясненш  этой 
стороны  вопроса  мы  видимъ  самое  главное  значеше  нашихъ  работъ. 
Мы  знаемъ,  что  дЬлаемъ  это  не  первые.  Задачу  эту  уже  давно 
стремились  разрешить  мнопе  представители  педагогической  мыслей. 
Но  къ  разр*вшен1ю  этой  задачи  до  сихъ  поръ  приступали  только 
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рационалистически,  чисто  логическимъ  путемъ;  это  было  дЬломъ 
рукъ  педагоговъ— философовъ.  РЬмъ  интереснее  посмотреть, 
какой  матер1алъ  для  решешя  вышеупомянутаго  вопроса  дадутъ 
намъ  чисто  эмпиричесюя  данныя,  полученныя  путемъ  функцю- 
нальнаго  анализа  проявленш  детей  на  урокахъ  по  разнымъ  учеб- 
нымъ  предметамъ.  И  въ  уясненш  этого  вопроса  мы  видимъ  глав- 
ное значеше  нашихъ  работъ. 

Но  прежде  ч-Ьмъ  перейти  къ  вопросу  о  томъ,  что  даютъ 
намъ  разные  учебные  предметы  въ  смысле  развит1я  основныхъ 
психическихъ  функцш  и  каюе  пр1емы  преподавательской  практики 
показались-бы  намъ  наиболее  целесообразными  съ  этой  точки 
зрешя,  считаемъ  не  лишнимъ  указать,  что,  разъ  мы  задались 
цбльк>  дать  сравнительную  психопедагогическую  оцЬнку 
опред-Ьленныхъ  учебныхъ  предметовъ,  то  въ  нашу  задачу  не 
входитъ  перечислеше  вообще  всвхъ  психическихъ  функцга,  кото- 
рыя  могутъ  быть  возбуждены  въ  одинаковой  степени  и  съ  одной 
и  той-же  стороны  на  всбхъ  вообще  видахъ  уроковъ,  а  ограни- 
чимся указашемъ  лишь  тъхъ  изъ  нихъ,  которыя  являются  специ- 
фическими для  даннаго  именно  предмета,  всегда  и  интенсивнее 
всего  на  немъ  проявляются.  При  этомъ,  конечно,  надо  имъть  въ 
виду,  что  этотъ  матер1алъ  былъ  выработанъ  по  отношенпо  къ 
определенному  возрасту,  надъ  которымъ  велись  наблюден1я,  а 
именно  возрасту  10 — 12  летъ,  и  что  самые  пр!емы  упражнешя  мы 
старались  заимствовать  изъ  общеупотребительной  методики  пре- 
подаван1я  даннаго  предмета. 

РусскШ  языкъ. 

Переходя  конкретно  къ  разсмотрешю  вопроса,  что  намъ 
даютъ  уроки  по  отдельнымъ  учебнымъ  предметамъ  въ  смысле 
развипя  основныхъ  психическихъ  функцш,  мы  относительно 
уроковъ  русскаго  языка  должны  сказать,  что,  несмотря 
на  всю  многосторонность  и  широту  вопросовъ,  охватываемыхъ  на 
урокахъ  родного  языка,  мы  сочли-бы  возможнымъ,  однако,  со- 
гласно нашей  отправной  точке  зрешя,  подчеркнуть,  что  наиболее 
благопр1ятныя  услов1я  они  представляютъ  для  возбуждешя  сле- 
дующихъ  психическихъ  функцш: 

1)  воспр1ят1я — со  стороны  полноты  и  точности  его,  и  именно 
въ  области  отдельныхъ  словесныхъ  образовъ  и  цблыхъ  комплек- 
совъ  словъ; 
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2)  памяти  и 

3)  воображешя  —  въ  смысл-Ъ  творческаго  комбинирования 
опять-таки  словеснаго  матер!ала; 

4)  мышлешя,  направленнаго,  главнымъ  образомъ,  на  уясне- 
ше  по  преимуществу  сощальныхъ  и  моральныхъ  отношешй  въ 
жизни; 

5)  эстетическаго  вкуса  къ  словеснымъ  произведешямъ  лите- 
ратуры; 

8)  ръчи  устной  и  письменной. 

Программа  упражнен1Й  по  русскому  языку. 

Что  касается  пр1емовъ  преподавательской  практики,  которые 
казались-бы  намъ  наиболъе  целесообразными  для  упражнешя 
перечисленныхъ  выше  функцш,  мы  изъ  веЬхъ  прим-Ьняемыхъ  въ 
настоящее  время  упражнение  наиболъе  пригодными  сочли-бы: 

1)Для  уСовершенствован1я  процесса  воспр1я- 
Т1Я — какъ  можно  бол-Ъе  детальную  передачу  (пересказъ  устный 
или-же  письменный)  прочитаннаго  самимъ  ученикомъ  или-же 
учителемъ  матерхала. 

2)  Наблюдательност и — давать  описывать  какъ  можно 
детальнее  данныя  наглядныя  пособ1я  въ  род'Ь  картинъ  и  иллю- 
страций къ  художественнымъ  произведешямъ;  улавливать  въ  нихъ 
мелк1я,  но  вм'вст'В  съ  т-бмъ  и  характерныя  детали;  устанавливать 
связь  между  прочитаннымъ,  услышаннымъ  и  аналогичными  слу- 
чаями изъ  собственной  жизни. 

3)  Памяти  на  слова  и  ц^лые  комплексы  словъ 
и  выражен! й — давать  заучивать  наизусть  и  какъ  можно  чаще 
воспроизводить  образцы  художественныхъ  произведенш — стихо- 
творение, прозаическихъ  отрывковъ,  пословицъ,  поговорокъ,  зага- 
докъ;  подбирать  къ  рисункамъ  эпиграфы,  изръчешя — цитаты  изъ 
заученнаго.  Въ  посл-вднемъ  случае,  конечно,  играетъ  существенную 
роль  и  логическш  процессъ. 

4)  Мысл ител ьныхъ  способностей  —  заставлять  осмыс- 
лить общее  содержаше  разсказа,  выдълить  самое  существен- 
ное, выразить  основную  мысль,  сделать  общш  выводъ;  состав- 
лять планы  и  оглавлешя  разсказовъ;  давать  читать,  соблюдая  ло- 
гичесюя  ударешя;  дълать  разборъ    грамматическш  и  синтаксиче- 
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скш,  обращая  больше  внимашя  на  уяснеше  детьми  логическихъ 
соотношенш,  чЪмъ  на  ознакомлеше  съ  грамматической  термино- 
логией; на  основании  конкретныхъ  прим-Ьровъ  предлагать  вывести 
общее  грамматическое  правило— придумать  соотв-втствуюгще  при- 
меры на  усвоенныя  д-втьми  правила;  письменныя  упражнения  на 
сознательное  прим-Ьнеше  усвоенныхъ  правилъ  на  практике. 

5)  Для  развит1явоображен1я  (комбинирующаго  твор- 
чества въ  области  словесныхъ  образовъ);— составлеше  фразъ  по 
данному  слову;  придумываше  разсказовъ,  сочиненш  на  свободную 
или  заданную  тему,  по  н-всколькимъ  даннымъ  словамъ,  напр.: 
„л-всъ,  гроза,  сирота";  придумываше  разсказовъ  по  даннымъ  ил- 
люстращямъ;  прочитавъ  начало  разсказа,  предложить  дЬтямъ 
докончить  его  или,  прочитавъ  имъ  его  до  конца, — предложить 
изменить  посвоему  ту  или  другую  часть  его. 

6)  Для  р  а  з  в  и  т  1  я  моральныхъ  и  сопЛальныхъ 
чувствован1Й— чтеше  сказокъ,  басенъ,  разсказовъ,  иллюстри- 
рующихъ  тъ-  качества,  на  упражненш  которыхъ  должно  опираться 
нравственное  воспиташе;  предлагать  высказать  свое  отношеше  къ 
двйствующимъ  лицамъ  и  ихъ  поступкамъ;  выяснять,  какъ-бы 
д-Ьти  поступили,  будучи  въ  положенш  героя  разсказа;  предлагать 
д-втямъ  иллюстрировать  изъ  области  собственнаго  опыта  то,  что 
иллюстрируется  басней;  выведете  общихъ  законовъ  поведешя 
путемъ  разбора  ц-влаго  ряда  конкретныхъ  случаевъ;  заучиваше, 
послъ*  тщательнаго  обсуждешя  и  разъясненш,  изр'Ьченш  великихъ 
людей. 

7)Дляразвит1я  эстетическаго  вкуса  къ  художе- 
ственнымъ  произведешямъ  литературы  какъ  стихотворнаго,  такъ 
и  прозаическаго  характера— художественное  чтеше  вслухъ  учите- 
лемъ  стихотворенш,  изящной  прозы,  съ  обращешемъ  внимашя 
учениковъ  на  совершенство  формы  и  содержашя  читаемаго; 
стараясь  пробудить  въ  двтяхъ  соответственное  настроеше, 
пр1учать  ихъ  читать  выразительно,  т.  е.  соблюдая  логическое  уда- 
реше,  съ  соблюдешемъ  ритма,  чисто,  плавно. 

8)  Для  раз  вит 1Я  языка,  какъ  средства  устнаго 
иписьменнаго  изложен!я  мысли  со  стороны  плавности, 
ясности  и  точности  выражешя  и  образности  ея — наиболее  пригодны: 

Запоминаше  и  воспроизведете  вслухъ  образцовыхъ  литера- 
турныхъ  отрывковъ,  произнесете  вслухъ  скороговорокъ,  посло- 
вицъ,  загадокъ  и,  наконецъ,  стихотворенш. 
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Чтеше  басенъ  и  стихотворенш  въ  д1алогической  формъу  по 
ролямъ. 

Составлеше  писемъ,  описанш,  сочинешй,  а  также  переложе- 
ше  прочитаннаго  въ  цъляхъ  усовершенствовашя  дътей  въ  пись- 
менной ръчи. 

Ариеметика. 

Понятно,  что  образовательный  характеръ  ариеметики,  какъ 
научной  дисциплины,  имъющей  свои  особые  методы  обработки, 
особенно  ярко  выступаетъ  на  позднъйшихъ  ступеняхъ  ея  обучешя. 
Но  и  на  первоначальной  стадш  ея  преподавашя,  относительно 
которой  идетъ  тутъ  рЪчь,  уроки  ариеметики,  помимо  своего  чисто 
прикладного,  жизненнаго  значешя,  могутъ  служить  хорошимъ  ору- 
Д1емъ  для  развит1я  нъкоторыхъ  психическихъ  функцш,  мало 
упражняемыхъ  на  другихъ  предметахъ  обучешя,  а  именно: 

1)  систематичность  и  последовательность  мышлешя, 

2)  отчетливость  его, 

3)  способность  къ  обобщешямъ, 

4)  сообразительность, 

5)  способность  къ  установленш  связи  между  прюбръ-генными 
математическими  знашями  и  явлешями  жизни, 

6)  память  на  числа. 

Къ  тому-же,  требоваше  прежде  всего  продолжительнаго  са- 
мостоятельна™ углублешя,  ръшешя  болъе  или  мен"ве  сложной,  но 
въ  то  же  время,  конечно,  посильной  задачи,  пр1учаетъ  ребенка  къ: 

7)  сосредоточенш  внимашя, 

8)  выдержке  и  настойчивости  въ  работе,  т.  е.  качествамъ 
чисто  волевого  характера. 

Программа  упражнен1й  по  ариеметики. 

1)  Для  развит1я  мышлен1Я  систематическаго, 
посл-Ьдовательнаго,  наиболее  пригоднымъ  по  нашему  мн-в- 
Н1ю,  можетъ  явиться: 

Ръшеше  задачъ  съ  обращешемъ  внимашя  на  планъ  ръшен1Я, 
а  не  на  выполнеше  самихъ  д-вйствш. 

Отчетливое  и  последовательное  изложеше  хода  ръшен1я. 
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Р"Ьшен1е  прим-вровъ  съ  обращешемъ  внимашя  на  сознательное 
выполнеше  самихъ  дМствш  и  ихъ  последовательности  не  по  го- 
товому правилу,  рецепту.  Въ  цвляхъ  развит1я  мыслительныхъ  спо- 
собностей мы -бы  предостерегли  отъ  излишняго  пользовашя  на- 
глядными пособ1ями,  какъ  только  это  разр-вшаетъ  ступень  развит1я 
ребенка,  а  также  рекомендовали-бы  избегать  типическихъ  задачъ, 
которыя  решаются  скорее  помощью  разъ  усвоеннаго  пр1ема — 
механически,  ч-Ьмъ  сознательнымъ  продумывашемъ  хода  ихъ 
решетя. 

2)  Для  развит1я  способности  къ  обобщен! ю: 

На  рядв  частныхъ  конкретныхъ  примъфовъ  привести  двтей 
къ  сознанш  общаго  правила  и  его  формулировке  (при  обученш 
ариеметическимъ  двйств1ямъ  прювр^тается  навыкъ  въ  пользова- 
Н1и  индуктивными  методами  въ  мышленш). 

3)  Для  развит1я  способности  къ  установлен^ 
связи  между  абстрактной  мыслью  и  конкретными 
образами  и  наоборотъ: 

Упражнеьче  дъ"тей  въ  иллюстрированна  выведенныхъ  самими 
двтьми  правилъ  конкретными  примерами. 

Упражнеше  ихъ  въ  придумыванш  задачъ  на  эти- же  правила; 

Упражнеше  ихъ  въ  правильномъ  применены  ариеметическихъ 
двйствш  при  р-вшенш  той  или  другой  задачи. 

4)  Для  развит1я  памяти  на  числа,  числовыя  соотно- 
ш  е  н  1  я  и  ариеметическую  терминолог1ю: 

Упражнеше  въ  умственномъ  счегв. 

Усвоеше  таблицы  счислешя  и  вообще  всвхъ  4-хъ  действш 
надъ  однозначными  числами.  Повтореше  условш  задачъ  и  прим'Ь- 
ровъ передъ  ихъ  ръчпешемъ. 

Усвоеше  самой  необходимой  ариеметической  терминолопи. 

Физика. 

То,  что  будетъ  ниже  сказано  про  уроки  физики,  будетъ,  ко- 
нечно, относиться  къ  пропедевтическому  курсу  ея,  съ  которымъ 
мы  им-вемъ  д-вло  въ  низшихъ  классахъ  школы.  Рбмъ  не  мен-ве, 
несмотря  на  несистематически  характеръ  его,  а  также  на  сравни- 
тельную   несложность   круга  явлешй,   охватываемыхъ    имъ,    онъ, 
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кром-в  чисто  матер1альной  ценности  въ  смысле  ознакомлешя  дъ- 
тей  съ  окружающими  ихъ  явлешями  и  подготовки  ихъ  къ  систе- 
матическому курсу,  важенъ  въ  смысл-в  выработки  способности 
всматриваться  въ  наблюдаемыя  явлешя,  обдумывать  ихъ,  сравни- 
вать ихъ  съ  ран-ве  изученными  и  выводить  заключешя, — способ- 
ность, которая  возникаетъ  у  двтей  не  сразу,  а  прюбрътается 
медленнымъ  и  постепеннымъ  упражнешемъ. 

1)  Для  развит1я  наблюдательности: 
Заставлять  обращать  внимаше  на  обстановку  опыта. 
Припоминать  наблюдешя  изъ  собственной  жизни,  напр.,  какъ 

кипитъ  вода,  какъ  при  прОхожденш  солнечныхъ  лучей  черезъ  гра- 
финъ  образуется  радуга  и  т.  д. 

2)  Для  р  а  з  в  и  т  1  я  м  ы  ш  л  е  н  1  я  (процессъ  образовашя  су- 
жденш  и  умозаключенш): 

Заставить  продвлать  опытъ,  истолковать  его  и  осмыслить; 
для  развипя  этого  процесса  въ  бол"ве  отвлеченной  формъ  и  со 
стороны  систематичности — вводить  въ  курсъ  объяснеше  болъе 
сложныхъ  физическихъ  законовъ  и  явленш,  какъ,  напр.,  плаваше 
гвлъ,  законы  механики  и  т.  д. 

3)  Для  развит1я  сообразительности: 
Заставлять  объяснять  явлешя   обыденной  жизни,  применять 

законъ  на  объясненш  частнаго  явлешя;  на  основаши  н-всколькихъ 
прим-вровъ  и  опытовъ  вывести  законъ,  сд-влать  общш  выводъ. 

Зоолопя  и  ботаника. 

По  выражешю  С.  И.  Сазонова,  задачей  педагога-естествен- 
ника является  культура  воспр1ят1я  внъшняго  М1ра,  уходъ  за  пра- 
вильнымъ  развит1емъ  того  психологическаго  процесса,  при  помощи 
котораго  совершается  познаше  реальнаго  м1ра.  И,  действительно, 
на  урокахъ  зоолопи  и  ботаники  ребенокъ  долженъ  научиться  со- 
зерцать природу  и  прюбр-Бсти  навыкъ  разбираться  во  всъхъ  кон- 
кретныхъ  явлешяхъ  окружающаго  его  М1ра  действительности. 
При  этомъ,  понятно,  пробуждается  къ  деятельности,  главнымъ 
образомъ,  функщя  воспр1ят1я,  наблюдательность  ребенка,  его  спо- 
собность къ  суждешямъ  и  умозаключен!ямъ — и  все  это  по  отно- 
шенш  къ  конкретному  матер!алу,  доставляемому  самой  окружаю- 
щей природой. 

Что-же  мы  можемъ  дать  ребенку  на  этихъ  урокахъ  для 
р  а  з  в  и  т  1  я  воспр1ят1я  со  стороны  его  полноты  и  точности? 
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1)  Дать  разсматривать  и  описывать  живые  объекты,  прине- 
сенные въ  классъ  или-же  воспринятые  двтьми  во  время  экскурсш,, 
прогулокъ,  дома,  однимъ  словомъ,  вн-в  школы,  а  также  модели, 
чучела,  рисунки.  При  этомъ  для  направлешя  процесса  воспр!ят1я 
рекомендуется  давать  категорш  наблюдешя  (цвътъ,  форма,  вели- 
чина и  т.  д.). 

Для  усовершенствовашя  этой  функщи  можно  предложить 
повторное  описаше  объекта,  т.  е.  предложить  описать  предметъ 
посл-в  того,  какъ  онъ  снова  былъ  продемонстрированъ  передъ 
д-Ьтьми. 

Давать  сравнивать  2  объекта,  2  модели,  2  картины  при  не- 
посредственномъ  воспртятш  и  по  памяти. 

2)  Для  развит1Я  наблюдательности: 
Привлекать    д-втей    къ    составление    коллекщй,    устройству 

аквар1умовъ,  питомниковъ,  садовъ;  свять  въ  классв  растешя  и 
пр1учать  д-втей  самостоятельно  следить  за  ихъ  жизнью;  обя- 
зывать д-Ълать  сообщешя  о  произведенныхъ  наблюдешяхъ. 

Какъ  можно  чаще  заставлять  д-втей  припоминать  и  уста- 
навливать связь  между  непосредственно  разбираемымъ  ма- 
тер1аломъ  и  результатами  прежнихъ  наблюденш;  однимъ  словомъ, 
вызывать  весь  запасъ  представлены,  почерпнутыхъ  д-Ьтьми  изъ 
обыденной  жизни. 

3)Для  выработки  самостоятельности  въ  суж- 
ден1яхъ   и   умозаключен1яхъ: 

Предоставить  ребенку  разобраться  и  отдать  отчетъ  въ 
природ-в  какого-нибудь  животнаго,  растешя  или  въ  рисунк-Ь, 
модели  посл-вдняго.  Предложить  сд-влать  выводъ  объ  образ-в 
жизни  животнаго  по  нъкоторымъ  основнымъ  признакамъ;  дога- 
дываться о  бюлогическомъ  значен1и  разнаго  рода  фактовъ  изъ 
жизни  животныхъ  и  растенш  (напр.,  почему  зайцы  зимой 
б-влы)  и  т.  д. 

Уроки  рисовашя. 

Открыть  передъ  дътьми  богатую  область  формъ  и  красокъ, 
научить  ихъ  читать  въ  книгъ  природы  и  дать  имъ  новый  языкъ 
для  выражешя  ихъ  представлены  о  ней, — вотъ  что  стремятся 
сд-влать  уроки  рисовашя  въ  школ-в.  Въ  окружающемъ  насъ  М1ръ, 
кром-в  безконечнаго  разнообраз1я  формъ  и  красокъ,  зам-вчается 
такое  обил1е  разм-вровъ,    разнаго  рода  формъ   движешя,  что  не- 
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обходимо  внести  некоторый  порядокъ  и  систему  въ  это  разно- 
образ1е  для  того,  чтобы  ребенокъ  не  только  могъ  разобраться 
въ  немъ  и  научился  получать  верные  образы  объ  окружающихъ 
его  объектахъ  и  явлешяхъ  природы,  но  и  въ  состоянш  былъ-бы 
почувствовать  всю  красоту  и  богатство  м1роздан1я.  Этимъ  самымъ 
расширяется  кругъ  интересовъ  ребенка,  направляется  его  вни- 
маше  въ  сторону  эстетическаго,  художественнаго  воспр1ят1я  окру- 
жающей его  действительности.  Возможность  правильнаго  изо- 
бражешя  объекта  или  явлешя  природы  предполагаетъ  такое  точное 
знакомство  ребенка  съ  его  формой,  величиной,  цв'Ьтомъ,  а  под- 
часъ  и  характеромъ  его  движешя,  что  невольно  заставляетъ  ре- 
бенка внимательнее  разсмотр-ьть  его,  вынуждаетъ  ребенка  къ 
более  точному  воспр1ятш,  къ  более  тонкой  наблюдательности, 
конечно,  главнымъ  образомъ,  въ  области,  опознангя  формы,  вели- 
чины, окраски,  движешя  и  пространственныхъ  соотношенш 
предметовъ. 

Но  на  урокахъ  рисовашя  д-вти  оперируютъ  не  только  съ 
продуктами  непосредственно  воспринятыхъ  впечатл.енш,  но  и  съ 
матер1аломъ,  ранее  воспринятымъ.  Следовательно,  тутъ  упраж- 
няется и  способность  къ  запоминан1ю  формъ,  цветов ъ, 
разныхъ  величинъ  предметовъ,  а  также  ихъ  по- 
ло ж  е  н  1  я. 

Поскольку-же  ребенокъ  не  только  воспроизводитъ,  копи- 
руешь объекты  действительности,  но  и  создаетъ  собственные 
образы  своей  фантазш,  мы  сталкиваемся  съ  другой  стороной 
психической  деятельности  ребенка,  съ  областью  его  творческаго 
воображешя,  съ  его  эстетическимъ   вкусомъ. 

Такимъ  образомъ,  изъ  всехъ  психическихъ  функцш  пре- 
имущественно упражняемыми  на  уроке  рисовашя  являются: 

Функц1явоспр1ят1я  и  набл юдател ьность  въ  отно- 
шенш  къ  форме,  величине,  цвету  и  положенш  предмета,  а 
также  элементарныхъ  движенш.  Она  упражняется: 

1)  При  копировали  красками  несложныхъ  объектовъ  живой 
и  мертвой  природы,  моделей  и  чучелъ  рыбъ,  птицъ,  лошадей, 
листьевъ,  плодовъ  и  т.  д.,  а  также  цвлыхъ  группъ  предметовъ, 
при  различномъ  положенш  ихъ  по  отношенш  къ  рисующему  и 
другъ  къ  другу. 

2)  При  копированш  съ  объектовъ,  приближающихся  по 
очерташямъ  къ  геометрическимъ  теламъ,  при  копированш  сгвн- 
ныхъ.  таблицъ    съ    несложными    фигурами,  а  также    при  срисо- 
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выванш  орнаментовъ  (геометрическш  методъ);  при  чемъ  особенно 
важно,  чтобы  ребенокъ  начиналъ  рисунокъ  съ  самаго  существен- 
на™, а  не  съ  воспроизведешя  деталей,  и  правильно  воспроизвелъ- 
бы  основные  контуры  рисунка  (анализирующее    воспр1ят!е). 

Памятьнацв-Бта  и  формы,  величинуиположен1е 
объектовъ  можно  развивать: 

1)  Показывая  объектъ,  модель,  чучело  и  т.  п.  на  опреде- 
ленное короткое  время  и  загЬмъ  убирая  ихъ,  при  чемъ  время, 
дающееся  на  разсматриваше,  постепенно  сокращается. 

2)  Предлагая  ребенку  воспроизводить  доступные  его  пони- 
манию и  техническому  выполненш  разные  явлешя  и  объекты 
живой  и  мертвой  природы,  напр.,  птицъ,  животныхъ,  насъкомыхъ, 
море,  лъхъ  при  закатъ  солнца,  —  все  это  по  памяти. 

Воображен1е,  главны мъ  образом ъ,  творчески- 
комбинирующее: 

1)  Свободнымъ  рисовашемъ  красками  на  тему,  выбранную 
каждымъ  изъ  д-втей. 

2)  Рисовашемъ  красками  съ  модели,  чучела,  при  чемъ  ре- 
бенку предоставленъ  свободный  выборъ  соответствующей  обста- 
новки къ  данному  объекту. 

При  этомъ  важно,  конечно,  чтобы  рисунокъ  не  представлялъ 
собою  механическаго  воспроизведешя  отд-вльныхъ  объектовъ,  а 
былъ-бы   объединенъ  общей  мыслью,  настроешемъ. 

3)  Подборомъ  къ  данному  объекту  нъсколькихъ  различныхъ, 
однако,  вполн-в  соотв-втствующихъ,  обстановокъ. 

Эстетическое  чувств  о — х  удожественный  вкусъ: 

1)  При  рисованш  на  свободную  тему  или  выборъ  соотв-вт- 
ствующей обстановки  (комбинированный  методъ),  указывая 
двтямъ  на  необходимость  гармоническаго  сочеташя  цв-вта  и 
формы  (художественный  подборъ  красокъ),  необходимость  кра- 
сиво расположить  объекты  на  рисункв  и  самый  сюжетъ  выбрать 
болъе  живописный. 

2)  Возможно  частымъ  показывашемъ  образцовъ  искусства, 
сопровождая  демонстрироваше  пояснешями  относительно  красоты 
ихъ  формы,  цв-вта,  экспрессш. 

Сл-вдуетъ  еще  добавить,  что  при  прим-вненш  геометрическаго 
метода  сильно  упражняется  еще  функщя  произвольнаго  внимашя, 
безъ  учаспя  котораго  невозможна  вообще  кропотливая  подчасъ 
работа  выполнешя  деталей. 
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Ручной  трудъ. 

Ручной  трудъ,  занимая  среднее  положеше  между  чисто  фи- 
зическими упражнешями  и  трудомъ  умственнымъ,  даетъ  отдыхъ 
отъ  однообраз1я  чисто  книжнаго  учешя  и  расширяетъ  кругъ 
интересовъ  учащихся,  направляя  ихъ  въ  сторону  реально-практи- 
ческой деятельности.  Какъ  деятельность  целесообразная  и  пла- 
номерная, онъ  представляетъ  собою  хорошую  школу  для  дисци- 
плины ума  и  воли,  выработки  привычки  претворять  слово  въ 
дело.  Давая  направлеше  двигательной  энерпи  ребенка,  онъ  при- 
даетъ  целесообразность  его  движешямъ,  отличающимся  преиму- 
щественно безпорядочнымъ  характеромъ,  и  можетъ  служить,  по 
нашему  мнешю,  хорошимъ  средствомъ  для  борьбы  противъ  по- 
вышенной аффективной  возбудимости  и  излишней  подвижности 
ребенка.  Съ  другой  стороны,  ставя  ребенка  въ  положеше  не 
только  воспринимающаго,  а  действующего  лица,  уроки  ручного 
труда  способствуютъ  повышенно  общей  активности  ребенка,  вы- 
работке самостоятельности  въ  действ1яхъ  и  уверенности  въ  себе. 
Давая  большой  просторъ  для  общешя  съ  товарищами  и  ока- 
зан1я  другъ  другу  взаимныхъ  услугъ,  уроки  ручного  труда 
представляютъ  благопр1ятныя  услов1Я  для  упражнешя  со- 
щальныхъ  и  нравственныхъ  чувстъ,  какъ  доброжелательность, 
услужливость  и  т.  д.  (общ1е  инструменты,  трудные  моменты  въ 
работе).  Будучи  соединенъ  съ  рисовашемъ  и  имея  въ  виду  ху- 
дожественное выполнеше  работы,  ручной  трудъ  способствуетъ 
развитш  эстетическаго  вкуса  учащихся. 

Но  главное  значеше  уроковъ  ручного  труда,  по  сравненш 
съ  другими,  лежитъ  въ  выработке  систематичности  и  плано- 
мерности въ  действ1яхъ,  развит1я  способности  къ  длительному 
волевому  усил1Ю  (настойчивости)  въ  области  практической 
деятельности,  выработки  самообладашя  (способности  къ  волевой 
задержке),  аккуратности  и  добросовестности  въ  работе.  Въ 
области  двигательной  развивается  ловкость  рукъ,  сила  и  рит- 
мичность движений,  что  делаетъ  человека  способнымъ  легко 
приспособиться  ко  всякаго  рода  физической  работе,  предпола- 
гающей пользоваше  разнаго  рода  инструментами  и  матер1аломъ  и 
требующей  значительнаго  мышечнаго  напряжешя. 

Требуя  для  успешнаго  выполнешя  работы  всесторонняго  зна- 
комства съ  его  формой,  величиной,  цветомъ  и  другими  свой- 
ствами его,  ручной  трудъ   побуждаетъ   ребенка  къ  наблюдатель- 
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мости,  а  необходимость  изыскать  средства  для  достижешя  разъ 
намеченной  ц-бли  ведетъ  къ  необходимости  обдумать  и  взвесить 
все  ИМ-БЮЩ1ЯСЯ  въ  распоряженш  ребенка  средства,  ведетъ  къ 
развит1Ю  строго  логическаго  мышлешя  въ  области  практической 
деятельности.  Къ  тому-же  въ  процессе  работы  вырабатывается 
особая  точность  пространственныхъ  представленш,  такъ  назы- 
ваемое, зрительное  воображеше.  Все  это,  конечно,  относится  къ 
развитш  интеллектуальной  сферы  учащагося. 

1)  Волевая  сфера. 

-Для  развитхя  системаличности,  планомерности  и  последова- 
тельности въ  д-Ьйств1яхъ,  мы  сочли-бы  наиболее  полезнымъ — 
предварительно  выяснить  и  указать  на  последовательный  ходъ  и 
лорядокъ  выполнешя  отдельныхъ  стадш  работы. 

Не  давать  приступать  къ  работе,  пока  не  уясненъ  обшдй 
лланъ  работы;  пока  тщательно  не  выполнены  все  необходимыя 
размеривашя  и  чертежи. 

Пр1учать  къ  соблюденио  известнаго  порядка  при  пользо- 
ванш  инструментами. 

Для  развит1я  настойчивости  и  самообладан1я  (во- 
левой задержки): 

Следить  за  доведешемъ  работы  до  конца.  Давать  по  вре- 
менамъ  для  выполнешя  более  или  менее  сложныя,  кропотливыя 
работы,  напр.,  мелкое  выпиливаше,  обтачиваше  краевъ  опилкомъ, 
мелкое  вырезываше,  наклеиваше,  при  которомъ  пришлось -бы 
прилаживать  другъ  къ  другу  отдельный  мелюя  части. 

Въ  случае  неудачнаго  выполнешя  пр1учать  къ  исправлена 
и  переделке  работы,  пока  не  достигнуты  будутъ  более  удовле- 
творительные результаты. 

2)  Интеллектуальная  сфера. 

Для    развит1я    точности     пространственныхъ    вос- 

Пр1ЯТ1Й. 

Пр1учать  ребенка,  чтобы  онъ  точно  соразмерялъ  части  ра- 
боты, соблюдалъ  симметрда,  равномерно  распределялъ  гвозди, 
крючки  и  петли  и  т.  д. 

Для  развит1я  зрительнаго  воображен1я  (комбиниро- 
ваше  пространственныхъ  представленш): 

Заставлять  самихъ  сообразить,  какъ  приладить  другъ  къ 
другу  части  изготовляемой  вещи,  скреплять  ихъ,  сшивать  части 
одежды  и  т.  д. 

3)  Двигательная  сфера. 
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Для  развитая  ловкости  рукъ  (координированности  дви- 
жений): 

Склеиваше,  наклеиваше,  выпиливаше,  вырезываше  по  гото- 
вымъ  контурамъ;  въ  рукодвлш  —  зашиваше  швовъ,  подрубка, 
вышиваше  ворота,  рукавовъ;  работы,  где  мы  им-вемъ  д-Ьло  съ 
прилаживашемъ  отдбльныхъ  частей. 

Для  развит1я  силы  д  в  и  ж  е  н  1  я: 

Строганье  и  пилка,  работа  съ  топоромъ,  молоткомъ,  резьба 
папки. 

Для  развит1я  ритмичности  движен1Й: 

Пилка  вдвоемъ,  вращеше    колеса    на  станкахъ,  выпиливаше 

лобзикомъ,  вбиваше  гвоздей,  строгаше. 

Подвижный  игры. 

Являясь  проявлешемъ  унаследованныхъ  инстинктовъ,  сред- 
ствомъ  упражнешя  природныхъ  наклонностей  и  прюбретешя  не- 
обходимыхъ  навыковъ,  игры  представляютъ  собою  источникъ 
удовольств1я  и  поучешя  для  ребенка  и  въ  то  же  время  подго- 
товляют его  къ  дальнейшей  жизненной  деятельности.  Изощряя 
органы  ощущешя,  совершенствуя  ловкость  движенш,  руководя 
чувствовашями  и  давая  просторъ  воле,  подвижныя  игры  создаютъ 
выдержку,  развиваютъ  самообладаше  и  самосознаше  учащихся, 
пр1учая  къ  быстроте  и  решительности  въ  д%йств1яхъ,  про- 
буждая инищативу  и  самостоятельность  ребенка  и  повышая  об- 
щую активность  его. 

Волевая   сфера: 

1)  Настойчивость  воспитывается  при  осуществлен^  цели 
игры,  именно  на  гбхъ  играхъ,  где  приходится  преодолевать  раз- 
ной трудности  препятств1я,  заключающаяся  или  въ  силе  соперника^ 
или  въ  условгяхъ  самой  игры,  темъ,  что  мы  побуждаемъ  ребенка 
не  останавливаться  на  полпути  и  добиваться  полнаго  осущест- 
влешя  конечной  цели. 

2)  Са  мообладан1е  (способность  къ  волевой  задержке) 
вырабатывается  въ  самомъ  процессе  игры  въ  силу  необходимости 
подчиняться  определенной  дисциплине,  не  нарушать  правилъ 
игры;  въ  интересахъ  же  всехъ  участниковъ  игры  сдерживать 
проявлеше  аффектовъ  (боли,  гнева,  досады  и  восторга)  и  дей- 
ствовать только  при  наступленш  подходящаго  момента  (напр., 
при  перебежкахъ  во  время  игры  въ  лапту). 

3)  Быстрота    и  решительность    упражняются  по  на- 
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шему  мнЪшю,  въ  гЪхъ  играхъ,  где  приходится  быстро  перехо- 
дить отъ  одного  д"бйств1я  къ  другому  (мячъ  на  кругу,  пятнашки) 
и  выходить  изъ  рискованнаго  положешя  (лапта). 

4)  Самостоятельность  и  инициатива  вырабаты- 
ваются при  исполнеши  ребенкомъ  активной  ответственной  роли, 
где  ему  приходится  действовать  на  свой  собственный  страхъ  и 
рискъ  (подавальщикъ  въ  лаптв,  организаторъ  или  руководитель 
въ  другихъ  играхъ). 

Чувствован1я  (э м о ц  1  и).  Воспиташе  ихъ  во  время  игръ 
совершается  въ  двухъ  направлешяхъ:  въ  направленш  подав- 
лен1я  нежелательныхъ  эмощй  узко  личнаго  характера  и  развитая 
таковыхъ  высшаго  порядка  (сощальнаго,  моральнаго)  на  счетъ 
первыхъ. 

Социальное  чувство  упражняется,  главнымъ  образомъ, 
въ  играхъ  партшныхъ,  где  часто  является  необходимость  посту- 
паться личными  интересами  въ  пользу  партш,  где  вырабаты- 
вается сознаше  необходимости  солидарныхъ  двйствш  и  ценности 
для  личности  общественной  группы. 

Чувство  законности  и  справедливости  воспиты- 
вается пр1учешемъ  детей  къ  неукоснительному  исполнешю  пра- 
вилъ  игры  и   добровольному  подчиненно    известной  дисциплине. 

Требовашемъ  добросовъттнаго  и  справедливаго  отношешя  къ 
другимъ  и  къ  себе  прюбретаются  навыки  моральнаго  ха- 
рактера. 

Заставляя  чаще  успешно  и  активно  выступать  во  время 
игры  детей  робкихъ,  засгвнчивыхъ,  легко  приходящихъ  въ  зам-Ь- 
шательство,  мы  пробуждаемъ  въ  нихъ  уверенность  въ  себе,  сме- 
лость; наоборотъ,  стараясь  не  выдвигать  часто  на  первый  планъ 
д-втей  съ  развитыми  личными  чувствами,  мы  гЬмъ  самымъ  спо- 
собствуемъ  некоторому  ослаблешю  ихъ  крайне  развитого  само- 
мнения, тщеслав!я,  гордости,  самолюб1я. 

Двигательная  сфера  возбуждается  къ  деятельности 
тутъ  не  преднамеренно,  сознательно,  какъ  на  урокахъ  гимна- 
стики, но  въ  силу  необходимости  постояннаго  выполнешя  самыхъ 
разнообразныхъ  движенш:  напр.,  быстрота  движенш  —  при  пе- 
ребежкахъ,  увертыванш;  сила  движенШ— при  метанш  мяча  (лапта 
и  др.);  координация  движенш,  глазомеръ  —  меткость  удара  при 
бросанш  и  отбиванш  мяча;  увертливость,  ловкость  (лапта,  пят- 
нашки, кошки-мышки  и  т.  д.). 

То  же  можно  сказать  относительно  интеллектуальной  сферы, 

Естественный  экспериментъ  и  его  школьное  прим'Ьнеюе.  12 
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также  ярко  проявляющейся  здъсь  (осмысливаше  положения  ве- 
щей, сообразительность  при  выходъ  изъ  опаснаго  положешя* 
тонкость  зрительныхъ  и  слуховыхъ  воспр1'ятш). 

Уроки  гимнастики. 

Имъя  непосредственнымъ  своимъ  результатомъ  всесторон- 
нее гармоническое  развипе  нашей  физической  организации,  въ 
смысле  укръплешя  нашей  мышечной,  костной  и  нервной  системъ, 
внутреннихъ  органовъ,  а  также  органовъ  чувствъ,  уроки  по 
этому  предмету  пр1учаютъ  д-втей  управлять  своими  движениями, 
подчинять  ихъ  контролю  со  стороны  воли.  Этого  мы  достигаемъ, 
систематизируя  безпорядочныя  въ  большей  своей  части  движешя 
д-втей.  Развивая  быстроту,  силу,  координащю,  пластичность  и 
ритмичность  въ  области  движешй,  мы  способствуемъ  прюбръте- 
шю  разнообразныхъ  двигательныхъ  навыковъ  и  повышенно  об- 
щей двигательной  упражняемости. 

Прим-внеше  ц-влой  системы  урегулированныхъ  движенш 
ведетъ  къ  установлена  нормальнаго  общаго  нервномышечнаго 
тонуса,  который  у  д-втей  импульсивныхъ,  легко  возбудимыхъ  яв- 
ляется вообще  повышеннымъ  и  выражается  въ  обилш  добавоч- 
ныхъ  движенш,  особой  суетливости;  у  д-втей  же  вялыхъ,  мало- 
подвижныхъ  бываетъ  обыкновенно  пониженъ. 

Наконецъ,  точное  и  последовательное  выполнеше  ц-влаго 
ряда  сложныхъ  движенш  является  хорошей  школой  для  развит1я 
устойчивости  внимашя. 

Въ  области  двигательной  сферы  — 

Для  развит1я  быстроты  д  в  и  ж  е  н  1  й: 

Выполнеше  всвхъ  исполняемыхъ  на  урок-Ь  гимнастическихъ 
упражнение  при  постепенномъ  бол-ве  или  менъе  значительномъ 
ускоренш  темпа  (подъ  тактъ  метронома  или  музыки). 

Для  развипя  с  и  л'ы  д  в  и  ж  е  н  1  й: 

1)  Подымаще  съ  полу  для    развит1я  силы  брюшного  пресса. 

2)  Гимнастичесюя  упражнешя  съ  легкимъ  отягощешемъ 
(сгибаше  и  разгибаше,  отведете  и  приведете). 

3)  Прыжки  съ  постепеннымъ  увеличешемъ  высоты  прыжка, 
гдъ  вм-встъ  съ  тъмъ,  какъ  и  при  присвдашяхъ,  упражняется 
чувство  равнов-БС1я. 

4)  Перебъжки  по  кругу  на  большомъ  разстоянш  или  вообще 
въ  теченш  болъе  или  менъе  продолжительнаго  времени. 
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Для  развнпя  координац1И  дв и жен1й  (ловкости  ихъ, 
куда  входятъ  целесообразность,  быстрота  и  дифференцирован- 
ность  движенш): 

1.)  Школа  мяча  по  Лесгафту,  баскетъ-болъ,  футболъ,  мета- 
те  мяча  вообще. 

2)  Выполнение  всвхъ  гимнастическихъ  упражнений  съ  доста- 
точной, легкостью  съ  обращешемъ  внимашя  на  изолированность 
движенш  (отсутств1е  лишнихъ,  добавочныхъ  движенш). 

Для  развит1я  ритмичности  и  пластичности  движенш: 

Выполнеше  гимнастическихъ  упражненш,  какъ,  напр.,  ходьба, 
бътъ,  школа  мяча  и  др.,  подъ  звуки  музыки  или  метронома, 
ускоряя  или  замедляя  ихъ. 

Волевая  сфера  и  устойчивость  произвольнаго 
в  н  и  м  а  н  1  я  укрепляется  при  выполнены  цъ\лаго  ряда  комбини- 
рованныхъ  движенш  въ  определенной  последовательности,  въ 
строгомъ  соответствш  съ  данной  инструкщей.  Контроль  воли 
надъ  движешями  можетъ  выразиться,  по  нашему  мнешю,  въ 
способности  къ  усиленда  и  ускорешю  ихъ,  съ  одной  стороны,  и 
своевременной  задержке  ихъ,  съ  другой. 


Подвергнувъ  вышеуказанному  функцюнальному  анализу 
проявлешя  детей  на  разныхъ  предметахъ  школьнаго  преподавашя, 
попытавшись  оценить  психо-педагогическое  значеше  каждаго 
проанализированнаго  предмета  на  основанш  того,  кашя  основныя 
психичеоая  функши  онъ  затрагиваетъ  и  темъ  самымъ  упраж- 
няетъ,  указавъ,  наконецъ,  каше  современные  пр1емы  преподава- 
тельской практики,  по  нашему  мнешю,  могутъ  явиться  наиболее 
целесообразными  для  усовершенствовашя  разныхъ  сторонъ  лич- 
ности, мы  вовсе  не  склонны  преувеличивать  значешя  этой  попытки. 
Мы  вполне  допускаемъ,  что  матер1алъ,  на  основанш  котораго 
сделано  заключеше  о  значенш  каждаго  предмета,  слишкомъ  огра- 
ниченъ  въ  силу  того,  что  наблюден!я  велись  надъ  опредвлен- 
нымъ  возрастомъ,  при  определенной  постановке  преподавашя 
даннаго  предмета;  допускаемъ  также,  что  можно  было-бы  по- 
добрать и  более  удачныя  упражнешя,  такъ  какъ  мы  уверены, 
что  у  педагога-спещалиста  по  данному  предмету,  наверное, 
больше  наблюденш  относительно  образовательной  ценности  его 
предмета  и,  можетъ  быть,  гораздо  больше  средствъ  и  методовъ 
для  развит  техъ  или  другихъ  психическихъ  функщй.  Темъ  не 
менее    мы   находимъ,    что    произведенная    нами    работа    можетъ 

12* 
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быть  полезна  въ  двухъ  направлешяхъ:  во-первыхъ,  можетъ  ука- 
зать путь,  по  которому  должны  вестись  изсл-Бдовашя  и  наблю- 
дешя  каждаго  специалиста  надъ  преподаваемымъ  имъ  учебнымъ 
матер1аломъ,  можетъ  указать,  чего  и  где  ему  искать;  во-вто- 
рыхъ,  можетъ  дать  ему  возможность  ор1ентироваться  не  только 
въ  образовательной  роли  его  специальности,  но  и  въ  образова- 
тельной роли  другихъ  областей  изучешя. 

Ведь  никто  не  станетъ  отрицать,  что  весьма  важно  устано- 
вить правильное  взаимоотношеше  между  отдельными  предметами 
обучешя.  Всвмъ  ясно,  какое  зло  для  школы  составляетъ  заме- 
чаемая въ  настоящее  время  разобщенность,  почти  абсолютная 
независимость  отд-вльныхъ  предметовъ.  Если  въ  древности  все 
науки  группировались  около  философш,  въ  средше  века  около 
теологш  и  тъмъ  достигалось  облегчеше  въ  усвоенш  и  более 
серьезная  подготовка  хотя-бы  въ  одной  области,  то  въ  наше 
вреот'я  даже  нельзя  говорить  о  существовали  какихъ-бы  .  то  ни 
было  единыхъ  системъ  образовашя,  о  какой-бы  то  ни  было 
концентращи  учебнаго  матер1ала.  Между  тъмъ  всякая  кон- 
центращя  матер1ала  предполагаетъ  тщательный  отборъ  его  на 
основанш  определенна™  принципа.  По  нашему  мнън1Ю,  такимъ 
принципомъ  можетъ  служить  значеше  каждаго  предмета  въ  дълъ- 
гармоническаго  развит  детской  индивидуальности;  соответ- 
ственно этому,  одни  предметы  будутъ  выдвинуты  на  положеше 
главныхъ,  всв  же  остальные  займутъ  подчиненное  положеше,  въ 
зависимости  отъ  того,  что  каждый  изъ  нихъ  сможетъ  принести 
въ  дълъ  развит1я  личности.  Получится  новое,  несомненно,  более 
рацюнальное  распредвлеше  учебныхъ  предметовъ,  безъ  ущерба 
для  дъла  и  съ  большой  эконом1ей  въ  смысле  затраты  времени 
и  силъ  для  ихъ  усвоешя  учащимися. 

Понятно,  что  сейчасъ  не  можетъ  быть  еще  и  ръчи  о  прак- 
тической возможности  построешя  единой  системы  образовашя. 
Для  этого  и  данныхъ  слишкомъ  мало  (напр.,  совершенно  не  про- 
слежено значеше  проанализированныхъ  предметовъ  на  высшихъ 
ступеняхъ  обучешя);  да  и  полученныя  данныя  должны  быть  еще 
подвергнуты  тщательной  проверке.  Но  на  некоторые  практиче- 
сше  выводы  уже  толкаетъ  насъ  полученный  нами,  хотя  и  несо- 
вершенный еще  во  многихъ  отношешяхъ,  матер1алъ.  Несмотря 
на  то,  что  общая  картина  школьнаго  преподавашя  получилась 
более  благопр1ятная,  чемъ  въ  обычной  современной  средней 
школе,  въ  силу  того,  что  наблюдешя  велись  въ  учебномъ  заведенш, 
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гд-Ь  постановка  преподавашя  и  весь  учебный  планъ  могутъ  быть, 
по  нашему  времени,  признаны  стоящими  выше  обычнаго,  все- 
таки  оказалось,  что  преподаваемые  въ  низшихъ  к  л  а  с- 
сахъ  предметы,  за  исключен1емъ  отчасти  игръ  и 
ручного  труда,  почти  совершенно  не  даютъ  мате- 
р  1  а  л  а  для  р  а  з  в  и  т  1  я  навыковъ  согпальнаго  и  мо- 
ральнаго  характера.  Для  этого,  повидимому,  необходима 
коренная  реорганизация  всего  школьнаго  строя,  необходимо  уси- 
ленное культивироваше  такихъ  начинашй,  какъ  организащя  ма- 
стерскихъ,  лабораторш,  клубовъ,  кружковъ,  экскурсш  всякаго 
рода  и  т.  п. 


Личность  и   воспитание. 
А.  Ф.  Лазурскаго.  *) 

Вопросъ  о  роли  личности  въ  воспитанш  является  однимъ 
изъ  основныхъ  въ  педагогика.  Въ  немъ  какъ  въ  фокусов  переев- 
каются  различныя  м1росозерцан1я.  Во  вев  времена  онъ  возбуж- 
далъ  жгучш  интересъ  и  вызывалъ  разноглаая.  Если  я  р-вшился 
вновь  теперь  его  поставить,  то  не  съ  гвмъ,  чтобы  решить  его 
окончательно,  а  только  выяснить  и  осветить  н-вкоторыя  существен- 
ныя  его  стороны  на  основанш  новыхъ  данныхъ.  Въ  настоящее 
время  вевми  признается,  что  задача  воспиташя  и  образовашя  со- 
стоитъ  не  только  въ  сообщеиш  знанш  и  выработкв  професеюналь- 
ныхъ  навыковъ,  но  и  въ  воспитанш  „человека",  личности.  Фор- 
мула эта,  однако,  все-же  слишкомъ  обща.  Что  понимаютъ  подъ 
развит1емъ  личности?  Максимумъ  развит1я  способностей  и  даро- 
ванш.  Но  в-вдь  личность  живетъ  въ  обществе,  которое  требуетъ, 
чтобы  личность  служила  его.  интересамъ.  Какъ-же  согласовать 
интересы  личности  и  общества,  где  граница  между  ними?  Это 
одинъ  изъ  насущныхъ  и  больныхъ  вопросовъ. 

Я  приведу  два  крайнихъ  нынв  существующихъ  р-вшешя 
этого  вопроса.  Такъ,  одни  утверждаютъ,  что  сама  личность  есть 
всецело  продуктъ  среды.  Направлешя  въ  развитш  личности  дик- 
туются интересами  самого  общества,  въ  которомъ  она  живетъ. 
Личность  должна  подчиняться  его  требовашямъ.  Такимъ  обра- 
зомъ,  задачи  воспиташя  определяются  интересами  не  личности, 
а  коллектива.  Личность  должна  прювр-втать  навыки  и  знашя, 
полезные  для  общества.  Таковъ  идеалъ  крайнихъ  коллективистовъ. 

Друпе-же  утверждаютъ,  что  личность  есть  самоцель;  инди- 
видуальность есть  н-вчто    прирожденное,  „заданное",  что  должно 


*)  РЪчь,  произнесенная  при  открытш  3-го  всеросс.  съезда  по  эксперимен- 
тальной педагогик-в,  напечатана  въ  „Въстникъ-  Психолопи"  за  1916  г.,  т.  XII, 
вып.  2—3. 
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СВОбоДНО      ПРОЯВИТЬСЯ      ВЪ    ЖИЗНИ.     ЧЪМЪ      ВЫШе     ЛИЧНОСТЬ,     ТЪМЪ 

больше  она  эмансипируется  отъ  среды.  Воспиташе  ея  должно 
быть  независимо  отъ  требовашй  общества.  Задача  воспиташя 
сводится  къ  создашю  благопр1ятныхъ  условш  для  развитхя  и 
проявлешя  специфически  индивидуальныхъ  задатковъ  личности. 
Таковъ  взглядъ  крайнихъ  индивидуалистовъ. 

Ни  съ  тъми,  ни  съ  другими  цъликомъ  согласиться  нельзя. 
Коллективисты,  считая  личность  исключительно  продуктомъ  среды, 
противоръчатъ  не  только  чувству  человека,  которое  этому  проти- 
вится, но  и  положешямъ  современной  бюлопи — закону  наслед- 
ственности. Отъ  рождешя  человъкъ  получаетъ  многое,  что  въ 
дальнъйшемъ  опредвляетъ  его  индивидуальность.  И  индивидуа- 
листы не  правы — они  не  считаются  съ  гвмъ,  что  личность  не 
можетъ  развиваться  и  проявляться  вн-в  общества.  Культурко-со- 
щальная  среда  необходима  для  личности  и  безусловно  вл1яетъ 
на  нее. 

Необходимъ  синтезъ  этихъ  взглядовъ,  на  что  въ  настоящее 
время  указываютъ  мнопе;  это  и  мое  мн-вше.  Но  въ  чемъ  онъ 
долженъ  состоять?  Единственно  въ  согласованы  и  примиренш 
этихъ  крайнихъ  взглядовъ.  По  моему,  ц-бль  воспиташя — полное, 
возможно  болъе  интенсивное  развит1е  личности  сообразно  ея 
индивидуальнымъ  задаткамъ;  но  это  развитее  можетъ  произойти 
только  въ  обществе  и  черезъ  общество;  правильно  поставленное 
сощальное  воспиташе  необходимо  поведетъ  къ  полному  расцвету 
личности. 

Какимъ  образомъ  можно  обосновать  этотъ  взглядъ?  Въ 
какихъ  научныхъ  дисциплинахъ  искать  ответа  на  поставленный 
вопросъ?  Одни  отв-вчаютъ — въ  философш  и  соцюлопи.  Психоло- 
пя,  по  ихъ  мнънш,  не  можетъ  решать  этихъ  вопросовъ.  Она 
описываетъ  только  то,  что  есть,  но  не  можетъ  сказать,  что  должно 
быть.  Лишь  философ1я,  особенно  этика,  осв-вщаютъ  т-в  цъли, 
къ  которымъ  долженъ  идти  человъкъ;  педагогикъ  онъ  указываютъ 
пути,  по  которымъ  должно  направлять  развит1е  челов-Ька.  Сощаль- 
ныя  науки  указываютъ  на  то,  чъмъ  является  человъкъ  въ  со- 
щальныхъ  отношешяхъ.  Но  он-в-же,  обычно  уводятъ  насъ  въ 
сторону  отъ  самого  челов-Ька,  отъ  личности;  въ  лучшемъ  случае 
утверждаютъ,  что  и  личность  им-ветъ  свои  права. 

Ничуть  не  отрицая  права  философш  и  соцюлопи  ръшать 
эти  вопросы,  я  утверждаю,  что  и  психолопя  здесь  можетъ  дать 
цънныя,  а  быть   можетъ  и  р-вшающ1я   указашя.  Въ   сощальныхъ 
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наукахъ  личность  разсматривается  на  второмъ  месте;  психолопя- 
же,  особенно  характеролопя,  им-Ьетъ  целью  изучеше  личности 
въ  ц-Ьломъ  со  всеми  ея  индивидуальными  особенностями.  Она 
любовно  подходить  къ  личности,  стремится  изучить  то,  какъ 
живетъ  человекъ  въ  обществе,  выясняетъ,  как1я  услов1я  способ- 
ствуютъ  полному  развитш  и  проявлешю  личности.  Только  психо- 
лопя можетъ  проникнуть  въ  глубину  индивидуальности,  изучить 
живую  личность. 

О  какой  это  психолопи  вы  говорите,  могутъ  спросить.  Не 
экспериментальная-ли  психолопя  можетъ  сделать  это?  Ведь 
экспериментальная  психолопя — это  приборы,  таблицы,  внимаше, 
память...  При  чемъ-же  тутъ  личность,  сощальныя  проявлен!я  ея? 
На  основанш  этого  отрицаютъ  право  психолопи  не  только  въ 
ръчпенш,  но  и  въ  выясненш  поставленнаго  вопроса.  Это  можно 
было  сказать  л"Бтъ  10  тому  назадъ,  но  теперь  это  безусловно  не 
верно.  Упускаютъ  изъ  виду,  что  методы  психолопи  изменяются 
и  совершенствуются.  Такъ,  уже  методъ  Вюрцбургской  школы 
значительно  отличается  отъ  лабораторныхъ  методовъ  эксперимен- 
тальной психолопи.  Онъ  даетъ  возможность  проникнуть  въ  самую 
глубину  мыслительныхъ  процессовъ;  уже  здесь  эксперименталь- 
ная психолопя  значительно  приближается  къ  жизни;  но  все-таки 
и  это  методъ  психолопи  аналитической.  Попыткой  дальнейшаго 
расширешя  экспериментальныхъ  методовъ  въ  применены  къ  все- 
стороннему изученш  личности  является  нашъ  естественный  экспе- 
римента Принципъ  его  мною  былъ  доложенъ  еще  на  первомъ 
съезде  по  экспериментальной  педагогике  исътого  времени  кружокъ 
моихъ  сотрудниковъ  разрабатываетъ  этотъ  методъ.  Скажу  о  немъ 
несколько  словъ. 

Всякая  личность  представляетъ  сложное  целое.  Анализируя 
разнообразныя  проявлешя  личности,  мы  съ  С.  Л.  Франкомъ  нашли 
возможнымъ  подразделить  ихъ  на  два  рода:  эндопсихичесюя  и 
экзопсихичесюя  проявлешя.  Это  подраздвлеше  впервые  было 
проведено  нами  въ  „Программе  изследовашя  личности  въ  ея 
отношешяхъ  къ  среде".  Подъ  эндопсихикой  мы  понимаемъ  всю 
совокупность  основныхъ  психическихъ  функцш,  какъ  воспр1ят1е, 
память,  внимаше,  мышлеше,  аффективная  возбудимость,  способ- 
ность къ  волевому  усилш.  Въ  понят1е  эндопсихики  входитъ  также 
и  то,  что  обычно  называютъ  „характеромъ",  „темпераментомъ" 
личности.  Однимъ  словомъ  это  есть  психофизиологическая  основа, 
ядро  личности. 
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Экзопсихика  есть  отношеше  личности  къ  различнымъ  кате- 
гор1ямъ  окружающей  действительности.  Сюда  входятъ  отноше- 
Н1Я  къ  природв,  матер1альнымъ  предметамъ,  къ  людямъ,  сощаль- 
нымъ  группамъ,  духовнымъ  благамъ:  науке,  искусствамъ,  релипи, 
и  также  отношеше  личности  къ  самой  себе.  Экзопсихика  склады- 
вается на  основе  эндопсихики,  но  не  всецело  определяется  ею  и 
экзопсихика  накладываетъ  свой  отпечатокъ  на  личность.  Такъ, 
напр.,  эндопсихичесюя  особенности  предрасполагаютъ  человека 
къ  той  или  иной  профессш;  постоянныя-же  услов1я  профессю- 
нальной  деятельности  отражаются  на  общемъ  облике  личности. 
У  ребенка  преобладаетъ  эндопсихическая  основа,  которая  двлаетъ 
его  склоннымъ  къ  т-вмъ  или  другимъ  формамъ  деятельности,  но 
на  формироваше  личности  оказываютъ  вл1ЯН1е  те  услов1я  и  среда, 
въ  которыхъ  протекаетъ  его  развит1е.  Услов1я  воспиташя,  семья, 
школа,  а  позднее  научныя  убеждешя,  сословныя  традицш,  воз- 
зреше  эпохи,  все  это  накладываетъ  отпечатокъ  на  личность. 

Первое,  что  является  необходимымъ  —  это  установить  ме- 
тоды изследовашя  индивидуальности.  Ныне  существующее  ме- 
тоды Бинэ,  Россолимо  и  др.  построены  лабораторнымъ  спосо- 
бомъ;  они  многое  даютъ  для  изследовашя  степени  умственнаго 
развит1я,  а  главнымъ  образомъ,  для  опредвлешя  умственной  от- 
сталости. Но  является  необходимымъ  изучать  всю  личность,  не 
только  ея  интеллектъ,  но  также  волю  и  чувствовашя.  Кроме  того, 
для  характеристики  личности  важно  знать  экзо-проявлешя  ея,  чего 
не  исчерпаешь  измерешями  въ  лабораторш.  Педагогъ  на  осно- 
ванш  простого  наблюдешя  за  проявлешями  учениковъ  наразлич- 
ныхъ  занят1яхъ  многое  можетъ  уже  сказать  о  нихъ.  Отсюда  мысль — 
нельзя-ли  школьныя  заняли  использовать  въ  н/бляхъ  изучешя 
личности.  Эта  мысль  и  послужила  поводомъ  для  разработки  ме- 
тода естественнаго  эксперимента. 

Пришлось  начать  съ  вопроса,  каюя  психичесюя  функщи  затра- 
гиваются какими  предметами.  Въ  анализахъ  различныхъ  предме- 
товъ  школьнаго  обучешя  нужно  исходить  отъ  индивидуальности 
и  возвращаться  къ  ней.  Отдвльныя  проявлешя  мы  всегда  све- 
ряли съ  предварительно  составленными  общими  характеристиками 
учениковъ.  Нужно  идти  не  путемъ  логическаго  анализа  предмета, 
а  путемъ  психологическаго  анализа  индивидуальныхъ  проявленш 
учениковъ  на  этихъ  урокахъ.  Результатомъ  такихъ  анализовъ 
являются  наши  психологичесюя  программы  по  различнымъ  пред- 
метамъ, устанавливающая  индивидуальныя  проявлешя  и   ихъ   ха- 
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рактерологическое  значеше.  Нъкоторыя  изъ  нихъ  уже  напечатаны, 
а  о  разработанныхъ  въ  последнее  время  вы  подробно  узнаете 
изъ  докладовъ  моихъ  сотрудниковъ — Канаева,  Коварской*).  Осно- 
вываясь на  программахъ,  мы  имъли  возможность  поставить  экспери- 
ментальные уроки  по  различнымъ  предметамъ,  содержашемъ  ко- 
торыхъ  выбирался  матер1алъ,  способный  вызвать  характерныя  для 
даннаго  предмета  проявлешя  личности.  Выдвливъ  изъ  программъ 
и  экспериментальныхъ  уроковъ  самое  существенное,  мы  соста- 
вили общую  методику  естественно-экспериментальнаго  изслъдова- 
шя  личности,  особенностью  которой  является  то,  что  она  не  огра- 
ничивается изслъдовашемъ  интеллектуальныхъ  способностей,  а 
стремится  охватить  всю  личность  [нашъ  докладъ  съ  Филосо- 
фовой  **)]': 

Теперь  вернемся  къ  поставленному  нами  ран-ве  вопросу. 
Какое  отношеше  имъютъ  работы  по  методу  естественнаго  экспери- 
мента къ  вопросу  о  личности  и  воспитанш;  что  он-в  могутъдать 
для  ръшешя  этого  вопроса?  Какъ  естественный  экспериментъ  мо- 
жетъ  содействовать  выяснению  вопроса  о  взаимоотношенш  между 
личностью  и  обществомъ;  какъ  онъ  можетъ  способствовать  при- 
миренш  интересовъ  личности  и  общества? 

При  естественно-экспериментальномъ  изученш  личности  мы 
не  пользуемся  искусственными  пр1емами,  не  производимъ  опы- 
товъ  въ  искусственныхъ  лабораторныхъ  услов1яхъ,  не  изолируемъ 
ребенка  изъ  обычной  обстановки  его  жизни,  а  экспериментируемъ 
естественными  формами  внешней  среды. — Мы  изсл'Ьдуемълич- 
ность  самой  жизнью  и  потому  становятся  доступными  об- 
слъ\довашю  всв  вл1яшя  какъ  личности  на  среду,  такъ  и  среды  на 
личность.  Здъсь  экспериментъ  входитъ  въ  жизнь.  Мы  изслъдуемъ 
не  отдельные  психичесюе  процессы,  какъ  это  обычно  дълается 
(напр.,  память  изслъдуютъ  посредствомъ  заучивашя  безсмыслен- 
ныхъ  слоговъ,  внимаше — вычеркивашемъ  значковъ  на  таблицахъ), 
а  изсл-вдуемъ  и  психичесшя  функцш,  и  личность  въ  цъломъ.  При 
этомъ  пользуемся  не  искусственнымъ  матер1аломъ,  а  предметами 
школьнаго  обучешя. 

Результат  омъ  такого  изучешя  является  возможность  созна- 
тельнаго,  планом-врнаго  использовашя  сощально-полезнаго  мате- 
р1ала  въ  цъляхъ  развит1я  способностей. 


*)  и  **).  Напечатаны  въ  этомъ  сборнике. 
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Здъсь  мы  подходимъ  къ  вопросу  о  формальномъ  и  матер1аль- 
номъ  принципахъ  обучешя.  Въ  формальномъ-ли  развитш  отдъль- 
ныхъ  способностей  состоять  задача  образовашя  или  только  въ- 
сообщеши  системы  знанш?  Эти  вопросы  вызываютъ  много  споровъ. 

У  насъ  въ  Россш  принципъ  формальнагоразвит1я  дискреди- 
тированъ'  Толстовско-Деляновской  классической  школой,  которая 
стремилась  развивать  умъ  ребенка  безразличнымъ  въ  сощаль- 
номъ  отношении  матер1аломъ— латинскимъ  и  греческимъ  языками. 
Матер1альный  принципъ,  доведенный  до  крайности,  тожетерпитъ 
крахъ,  хотя  этотъ  принципъ,  въ  настоящее  время  является  господ- 
ствующимъ  въ  нашихъ  школахъ.  Этотъ  взглядъ  ведетъ  къ  пере- 
груженности школьной  программы,  что  часто  имъетъ  слъ\цств1емъ 
переутомлеше  учащихся.  Если  давать  ученикамъ  систему  знанш, 
не  обращая  внимашя  на  то,  каюя  способности  этими  знашями 
развиваются,  мы  теряемъ  изъ  виду  личность  ребенка. 

Въ  чемъ-же  исходъ?  Не  въ  простомъ  механическомъ  соеди- 
ненш,  а  въ  органическомъсочетанш  этихъ  принциповъ.  Естествен- 
ный экспериментъ  можетъ  освътить  путь  для  ръшешя  этого  во- 
проса. Функцюнально-характерологичесюе  анализы  отдвльныхъ 
предметовъ  позволяютъ  оценить  значеше  каждаго  изъ  нихъ  для 
развит1я  способностей  ученика;  таюе  анализы  дадутъ  возможность 
всесторонне  развить  личность  и  разгрузить  школу  отъ  чрезмър- 
наго  обшия  матер1ала.  Обучеше  не  должно  быть  ни  односторонне 
формальнымъ,  ни  односторонне  матер1альнымъ.  Только  синтезъ 
этихъ  принциповъ  поставить  образоваше  и  воспиташе  на  пра- 
вильный путь.  Воспиташе  должно  совершаться  самой  жизнью. 
Этотъ  принципъ  Песталлоци  частью  осуществляется  въ  современ- 
ной школъ  въ  трудовомъ  воспитанш,  школьныхъ  организащяхъ 
учащихся,  въ  устройств-в  экскурсш  и  др. 

Итакъ,  вводите  въ  школу  жизнь,  развивайте  всесторонне  лич- 
ность, воспитывайте  ее  сощально-полезнымъ  матер1аломъ. 

Однако,  этимъ  еще  не  исчерпываются  всб  задачи  педагогики. 
Мы  должны  знать  не  только  какъ  развивать  личность,  но  и  куда, 
мы  должны  вести  ее.  Можётъ-ли  лабораторно-аналитическая  пси- 
холопя  ответить  на  этотъ  вопросъ?  Нвтъ,  только  изучеше  того, 
какъ  развиваются  отдъльныя  индивидуальности  и  какъ  онъ  по- 
лучаютъ,  въ  конц'Ь  концовъ,  каждая  свою  определенную  закон- 
ченную форму  можетъ  способствовать  р-вшешю  этого  вопроса. 
Внимательное  изучеше  личности  показываетъ,  какимъ  образомъ 
развит1е  индивидуальности  зависитъ  отъ  ея  психо-физюлогической 
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организащи;  такъ,  напр.,  значительно  развитое  воображеше  пред- 
располагаетъ  человека  къ  занятш  искусствомъ  (художники)  и  т.  д. 
Такимъ  образомъ,  сама  структура  личности  можетъ  указать  путь 
ея  развит1я. 

Въ  своей  классификации  личности  *)  я  буду  говорить  объ 
этомъ  подробно,  теперь-же  лишь  въ  двухъ  словахъ.  Группировку 
личностей  можно  производить  въ  двухъ  направлешяхъ:  по  каче- 
ственнымъ  различ1ямъ  и  по  психическому  уровню.  По  качествен- 
нымъ  признакамъ  личности  делятся  на  различные  типы  по  пре- 
обладанш  какой-нибудь  одной  группы  тесно  между  собою  связан- 
ныхъ  основныхъ  психическихъ  функщ'й,  накладывающихъ  на  дан- 
ный индивидуумъ  своебразный  отпечатокъ.  Я  уже  говорилъ  о  взаи- 
моотношенш  эндо-  и  экзо-психики.  Въ  школъ  мы  можемъ  прослъ- 
дить  ростъ  и  развит1е  индивидуальности.  Мы  видимъ,  какъ  на 
основъ  эндо-психики  организуются  отношения  и  интересы  ученика 
къ  различнымъ  явлешямъ  окружающей  среды;  какъ  эндо-психика 
одъвается  соответствующими  ей  экзо-психическими  проявлешями. 
Мы  видимъ,  что  въ  школъ  намъчаются  некоторые  экзо-психичесюе 
типы;  такъ,  напр.,  ученики  съ  развитой  фантаз1ей  тяготъютъ  къ 
занят1ямъ  искусствомъ  (художники);  умы  теоретичесюе — матема- 
тики, физики;  активные— коноводы  и  въ  шалостяхъ  и  въ  серьез- 
ныхъ  занят1яхъ;  разсудочные — склонны  къ  хозяйственные  органи- 
зациями Профессюнальные  типы — ученые,  художники  и  т.  д.  на- 
мъчаются уже  въ  школъ.  Итакъ,  психолопя  учитъ  насъ,  какъ  на 
основъ-  эндо-психики  намечается  тягот-вше  къ  тбмъ  или  инымъ 
идеаламъ.  Если  разгадать  эти  склонности,  то  намъ  станетъ  понят- 
нымъ  тяготъше  школьника  къ  гбмъ  или  инымъ  изъ  челов-вче- 
скихъ  идеаловъ. 

Классификация  личностей  учитъ,  что  на  ряду  съ  различ1ями 
есть  и  общее  для  всъхъ  —  это  степени  развит1я  или  уровни.  Каж- 
дая личность  проходитъ  определенный  путь  развит1я,  достигая, 
въ  концъ  концовъ,  того  или  другого  уровня.  Соотношеше  между 
эндо-  и  экзо-психикой  на  различныхъ  уровняхъ  различно.  На  низ- 
шемъ  уровнъ  больше  выражены  экзо-элементы.  Подчиняя  слабую 
и  разрозненную  психику  малоодареннаго  человъка,  среда  накла- 
дываем на  нее  свой  отпечатокъ,  насильственно  приспособляя  ее 
къ  своимъ   запросамъ  и  требовашямъ  и  очень  мало  считаясь   съ 

*)  Напечатана  почти  цЪликомъ  въ  „Журнале  Министерства  Народнаго  Про- 
св-Ьщешя"  за  1915  и  1916  годы. 
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эндо-особенностями  личности.  ЧеловЪкъ  средняго  уровня  обла- 
даетъ  большей  способностью  приспособиться  къ  окружающей 
среде,  найти  въ  ней  свое  место  и  использовать  ее  для  своихъ 
целей.  Онъ  выбираетъ  себе  соответствующей  его  склонностямъ 
и  задаткамъ  родъ  занятш,  работаетъ  продуктивно  и  съ  интере- 
сомъ  и,  въ  конце  концовъ,  будучи  полезенъ  обществу,  и  себе 
обезпечиваетъ  не  только  матер1альное  благосостояше,  но  и  неко- 
торый комфортъ  физическш  и  духовный. 

На  высшемъ  уровне  иное  соотношеше  между  личностью  и 
средой.  Значительная  напряженность,  интенсивность  душевной 
жизни  заставляетъ  человека  не  ограничиваться  однимъ  только 
приспособлешемъ,  но  стремиться  и  самую  эту  среду  переделать 
сообразно  собственнымъ  влечешямъ  и  потребностямъ.  Люди  выс- 
шаго  уровня  творятъ  новыя  формы  жизни.  Они  воплощаютъ 
культурные  идеалы  своей  эпохи,  а  также  привносятъ  въ  жизнь 
нечто  свое,  индивидуальное.  Эти  люди  необходимы  для  общества, 
они  создаютъ  м1росозерцашя  и  пробиваютъ  новые  пути  въ  жизни, 
по  которымъ  пойдутъ  зат-Ьмъ  друпе. 

Кратко  характеризуя  психичесюе  уровни,  можно  сказать,  что 
низш1й — это  приспособляемый,  среднш  —  приспособившая  и 
высш1й  —  приспособляющш  среду. 

Изучеше  личности  и  съ  этой  стороны  можетъ  иметь  для 
педагогики  важное  значеше.  Считаясь  съ  индивидуальными  задат- 
ками учащихся,  школа  должна  стремиться  по  возможности  повы- 
сить ихъ  психическш  уровень. 

Развивать  личность  значитъ  развивать  ее  въ  постоянномъ 
контакте  съ  обществомъ.  Я  перешелъ  къ  вопросу  о  взаимоотно- 
шенш  между  личностью  и  обществомъ — къ  вопросу,  который 
является  важнымъ  не  только  въ  педагогике,  но  и  въ  соцюлопи, 
и  здесь  это  большой,  жгучш  вопросъ.  Какъ  и  въ  педагогике, 
здесь  борятся  индивидуалистичесюя  и  коллективистичесюя  течешя. 
И  мы  видимъ,  что  индивидуальная  психолопя  и  здесь  пытается 
применить  свои  экспериментальные  методы.  Какимъ  же  образомъ? 
По  инщативе  Мюнстерберга  въ  Америке  были  устроены  бюро 
по  найму  вагоновожатыхъ,  где  экспериментально-психологиче- 
скимъ  путемъ  определялась  пригодность  къ  этой  профессш. 
Мейеръ  рекомендовалъ  применять  эксперименты  при  наборе 
солдатъ  и  назначенш  фельдфебелей.  Особую  практическую 
важность  имеетъ  попытка  рацюнализацш  производства  — Тэйлора, 
состоящая  въ  томъ,    что   данный  видъ  работы   тщательно  анали- 
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зируется,  выделяются  и  .группируются  все  действительно  про- 
изводительныя  движешя  при  данной  работе;  точно  измеряется  ихъ 
нормальная  продолжительность,  нужная  для  выполнешя  только 
этихъ  движенш.  Рабочимъ  выдаются  карточки  съ  указашями, 
какъ  делать  и  сколько  нужно  потратить  времени.  Инженеръ, 
наблюдая  за  работой,  опредъляетъ,  кто  изъ  рабочихъ  удовлетво- 
ряем требовашямъ,  кто  не  удовлетворяетъ;  тъмъ  изъ  нихъ,  ко- 
торые хорошо  приспособляются  къ  работъ  и  затрачиваютъ  на 
нее  минимумъ  времени,  выдаются  премш,  неудовлетворяющихъ 
же  увольняютъ.  Действительно,  тамъ,  где  система  эта  применя- 
лась, производительность  труда  повышалась  въ  3 — 4  раза.  Но 
все  это,  по  вполне  понятнымъ  причинамъ,  вызвало  волнеше  среди 
рабочихъ. 

Какъ  видно  изъ  этихъ  примеровъ,  индивидуальная  психо- 
лопя  въ  своемъ  стремленш  сделаться  прикладной  наукой  идетъ 
не  по  тому  пути;  этотъ  путь  поведетъ  лишь  къ  полному  пора- 
бощенш  личности  технической  машинообразной  культурой.  Я  не 
возражаю  вообще  противъ  тенденщи  сделать  индивидуальную 
психолопю  прикладной  наукой,  но  если  только  въ  этомъ  видеть 
ея  задачу,  то  я  лично  отказался-бы  отъ  нея,  хотя  вотъ  уже  двад- 
цать летъ  самъ  занимаюсь  ею.  И  безъ  того  современная  куль- 
тура давитъ  личность,  превращаетъ  человека  въ  машину.  Мы 
видимъ,  напр.,  какой  мощи  достигъ  милитаризмъ  въ  Германш, 
мы  видимъ  до  какой  степени  можно  убить  духъ  человека.  Не- 
доставало еще,  чтобы  и  психологи  поставили  своей  задачей 
способствовать  порабощешю  человека.  Если  и  индивидуальная 
психолопя,  наука  о  личности,  пойдетъ  на  службу  машине,  то 
можетъ  оказаться,  что  живая  человеческая  личность  будетъ 
окончательно    задавлена. 

Итакъ,  развивайте  и  укрепляйте  личность;  развивайте  и  орга- 
низуйте общество.  Помните,  что  только  въ  крепкомъ,  естествен- 
ломъ  единенш  того  и  другого  заключается  залогъ  развитгя 
человечества. 
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\''Ш-)-313  стр.  Съ  62  рис.  въ  тексгв  и  2  цвътн.  табл.  1915.  Ц.  3  р.  40  к.  Вып.  III. 
Напитки,  содержание  спиртъ  и  алкалоиды.  Напитки  спирта  и  алкалоидовъ 
не  содержание.  Пряности  и  приправы.  Искусственныя  каменноугольныя  и 
натуральныя  органическая  краски  и  методы  ихъ  распознавашя.  1Х-|-571  стр. 
1917.  Ц.  12  руб. 

Хосроевъ,  Г.  П.  Краткое  руководство  къ  изучению  клинической  гема- 
толопи.  Для  врачей  и  студентовъ.  VIII-}-  1 18  стр.  съ  5  рис.  и  2  цвътн.  табл. 
1913.  Ц.  2  р. 

Шмидтъ,  А.  проф.  Изсл-Бдоваше  функцш  кишечника  пробной  д1Этой, 
его  прим-внеше  во  врачебной  практйк-в  и  его  значеше  для  диагностики  и 
терапш.  Перев.  съ  2  н-вм.  изд.  д-ра  мед.  В.  С.  Коняева  и  Е.  А.  Пасторъ. 
Съ  3  хромолитограф.  табл.  1909.  Ц.  1  р.  40  к. 

Шредеръ,  К.  проф.  Учебникъ  акушерства.  Перев.  съ  5  ивм.  обработ. 
I.  Ольсгаузеномъ  и  I.  Фейтомъ  издашя  подъ  редакц.  и  съ  дополн.  проф. 
В.  С.  Груздева.  6-ое  русск.  изд.  съ  181  рис.  и  1  лит.  табл.  1908.  Ц.  5  р. 

Штеръ,  Ф.  Учебникъ  микроскопической  анатомж  человека.  Четвертое 
русское  издаше,  заново  переработанное  и  дополненное  проф.  А.  С.  До  г  еле  мъ 
при  ближ.  участш  прив.-доц.  А.  В.  Н  е  м  и  л  о  в  а.  Вып.  I.  Съ  212  (отчасти  цвет- 
ными) рисунками  въ  тексгв.  1917.  Ц.  4  р.  40  к. 

Эдингеръ,  Л.  проф.  Введеше  въ  учете  о  строенш  нервной  системы. 
Разр.  авт.  перев.  съ  н4ш.  подъ  ред.  и  съ  дополнешемъ  главы  „ОбщШ  очеркъ 
проводящихъ  путей  мозга"  прив.-доц.  В.  Я-  Рубашки  на.  Съ  161  рис.  и  1 
табл.  1911.  Ц.  2  р.  80  к. 

Эрлихъ,  П.  проф.  Матер1алы  къ  учешю  о  химютераши.  Перев.  съ  нъмецк. 
прив.-доц.  Ф.  В.  Вербицкаго.  228  стр.  съ  9  рис.  и  портретомъ  автора.  1911. 
Ц.  2  р.  20  к. 

Явейнъ,  Г.  Ю.  проф.  Клиника  нефрозовъ,  нефритовъ  и  артерюсклеро- 
гическихъ  почекъ.  1917.  Ц.  2  р.  80  к. 

Якобзонъ,  Л.  Я.  д-ръ.  Половое  безсил1'е.  436  стр.  съ  54  рис.  въ  текстъ. 
1915.    Ц.  3  руб. 

4.88^1.78  Типография    Э.  Ф.  Мексъ.  Петроградъ,  ЗабалканскШ  пр.,  22. 


